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Drogie Nauczycielki, Drodzy Nauczyciele, Drodzy Uczniowie!
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. . . Publikacja, ktora trzymacie w reku, powstata z okazji 25-lecia przemian demo-
. . . kratycznych w Polsce. Jest rezultatem pracy nauczycieli, uczniéw i eksper-
tow zaangazowanych w pierwsza edycje programu ,Solidarna Szkotfa”, a takze
B BB BB uczestnikow konferencji ,Historia najnowsza. Wydanie §wiateczne. Projekty

historyczne w szkole”. Przypominamy w niej o podstawowych celach wspélne-
| - N | go $wietowania, czyli wychowaniu madrych, zaangazowanych obywateli oraz
. . . . . budowaniu spotecznej pamieci i tozsamosci. '
[l

W publikacji staralismy sie zawrze¢ wszystko to, co jest — naszym zdaniem
— wazne w szkolnym $wietowaniu. Zwracamy uwage na sens pamietania, pod-
kreslamy znaczenie inicjatywy uczniéw i wspotpracy catej spotecznosci szkol-
nej, namawiamy do debaty na tematy kontrowersyjne, pokazujemy metody
pracy i inspirujemy do tworczosci zwiazanej z historia.

Zachecamy tez do spojrzenia na wydarzenia historyczne z réznych perspek-
tywy i zadawania trudnych pytan, ktére sa podstawa historycznego myslenia.
Zadaniem szkoty jest przeciez uczenie miodych ludzi krytycznego myslenia,
analizy, interpretowania, formutowania wtasnych sadéw, tak by przygotowaé
ich na mierzenie sie z r6znymi pogladami i postawami oraz budowaé postawe
,pokojowego niezgadzania sie”.

W pierwszych trzech tekstach prezentujemy autorskie spojrzenia na rocz-
nice i nauczanie historii w szkole. Filozof Pawet Rojek wyjasnia role pamieci
spotecznej w budowaniu tozsamosci. Byty nauczyciel i dyrektor Aleksander
. . . Pawlicki podejmuje refleksje na temat wspétczesnego patriotyzmu w szkole
i ksztattowania postaw poprzez szkote dziatania razem. W ostatnim tekscie
autorstwa historyka i edukatora Arkadiusza Walczaka znajdziecie konkretne
l . . . . wskazowki do pracy z tematami kontrowersyjnymi.

Druga czesé publikacji ma charakter praktyczny. Prezentujemy w niej propo-
zycje ¢wiczen z historia oraz nietypowych form Swietowania rocznic w szkole.

Mamy nadzieje, ze publikacja ta pomoze Wam w angazowaniu spotecznosci
. . szkolnej we wspolne dziatanie, nie tylko przy okazji rocznic, ale tez podczas

systematycznej realizacji projektéw szkolnych woké6t waznych tematow histo-
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rycznych, spotecznych czy obywatelskich.
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Dlaczego i w jakim celu Swietujemy rocznice w szkole? Dlaczego
0 jednych nawet nie wspominamy, a do uczczenia innych przygoto-
wujemy sie przez wiele tygodni? Podczas realizacji programu ,Soli-
darna Szkota” zadawalismy pytanie o to, co w kazdej ze spoteczno-
sci szkolnych i lokalnych pamietamy na temat Solidarnosci. Nasza
pamiec spoteczna, wyrazana mniej lub bardziej refleksyjnie w Swie-
towaniu rocznic, ma gtebokie znaczenie w procesie ksztattowania
postaw. Solidarnosc jest przyktadem fragmentu historii, 0 ktérym ]
pamie¢ moze przynies¢ owoce w dziataniu. Ponizszy tekst jest gto- [ ]
sem w sprawie wspolnej pamieci o Solidarnosci.
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Uczniowie Zespotu Szkot nr 26 w Bydgoszczy
uczcili Swieto Wolnosci



Solidarnos¢ pamieci

Pawet Rojek

Cztowiek bez pamieci pozbawiony jest tozsamosci, a ktos,
kto nie ma tozsamosci, nie moze by¢ wolny. Wolnos¢
oznacza bowiem bycie soba. By by¢ sobg trzeba wiedzie¢
kim sie jest, jakie ma sie pragnienia, do czego sie dazy.
Tylko wtedy mozna rozumnie realizowa¢ siebie, to zna-
czy dziata¢ zgodnie ze swojq istota. Innymi stowy, by by¢
wolnym, trzeba zna¢ swoja tozsamos¢. Najwazniejszym
elementem tozsamosci jest pamiec. To, kim jesteSmy,
w duzej mierze wynika z tego, kim byliSmy wczesniej,
a doktadniej — jak zapamietaliémy nasza witasna prze-
szto§¢. W ten sposob okazuje sie, ze wolnosé cztowieka
zaktada tozsamos¢, ktora z kolei wymaga pamieci.

Tak samo, jak w wypadku indywidualnego cztowieka,
jest tez w przypadku wspélnoty ludzi. Spoteczenistwo bez
wspoblnej pamieci nie moze okresli¢ czym jest, a nie
wiedzac czym jest, nie moze wiedzieé jak by¢ soba,
to znaczy jakie stawiaé sobie cele i jak je realizowa¢.
Narod bez wilasnej pamieci i tozsamosci staje sie §lepy,
bezwolny i bezsilny. Nie stawia sobie zadnych dziejowych
celow, bo nie ma zadnych podstaw, by je rozumnie okre-
§lic. Przestaje by¢ podmiotem historii i staje sie jej przed-
miotem. Jesli bowiem sami nie okreslamy swoich celéw,
realizujemy czyje$ inne. Wspolna pamie¢ jest wiec warun-
kiem wspdlnej tozsamosci, a wspdlna tozsamos¢ umozli-
wia wspdlna wolnosé. Nie ma wolnosci bez tozsamosci,
nie ma tozsamosci bez pamieci.

Doswiadczenie Solidarnosci jest nie tylko elementem
naszej wspolnej pamieci, lecz takze do§wiadczeniem wy-
zwalajacej mocy pamieci. Rewolucja Solidarnosci byta

bowiem przede wszystkim rewolucja pamieci. Spoteczen-
stwo wystepujace przeciwko komunistycznej wladzy szu-
kato oparcia w symbolach dajacych poczucie zakorzenia-
nia, tworzacych jednos¢ i inspirujacych do dziatania. Na
przyktadzie Solidarno$ci mozemy przesledzi¢ jak pamieé
tworzy tozsamos¢, ktora z kolei umozliwia wolnos¢. Dzi$
mozemy nie tylko upamietnia¢ Solidarnos¢, lecz takze
uczy¢ sie od niej, jak mozna pamietac.

Pamiec Solidarnosci
Porzadek komunistyczny zainstalowany w Polsce po woj-
nie rozpaczliwie szukat dla siebie uzasadnienia historycz-
nego. W tym celu wtadze manipulowaty przesztoscia, usu-
wajac z pamieci spotecznej niektore tresci, podkreslajac
inne i dopuszczajac sie zwyktych kltamstw. Polska Rzecz-
pospolita Ludowa miata w nowej wizji historii jawi¢ sie
jako ukoronowanie tysigcletnich dziejow Polski. Sprzeciw
wobec wladzy komunistycznej musial wiec wigzaé sie
takze z walka o pamieé. Konflikt spoteczny, polityczny
i tozsamo$ciowy musiat sta¢ sie sporem historycznym'.
Okres legalnej dziatalnosci Solidarnosci byt prawdziwa
eksplozja pamieci. Jednym z pierwszych postulatow straj-
kujacych robotnikéw w Gdansku byta budowa pomnika
zabitych w 1970 roku stoczniowcéw, a jednym z naj-
wazniejszych postulatow I Zjazdu Solidarnosci, obok

1 Zwiazek pamieci i tozsamosci analizowat mistrzowsko Jan Pawet II,
Pamig¢ i tozsamosc, Krakow 2005; ostatnio zajat sie tym takze Ryszard
Legutko, Tryumf cztowieka pospolitego, Poznan 2012.
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wolnych wyboréw i reform gospodarczych, byto — jak
wowczas czesto mowiono — odktamanie historii Pol-
ski w podrecznikach szkolnych i przekazach medial-
nych. Szesnascie miesiecy dziatalnosci ruchu byto czasem
niezwykle intensywnej pracy spotecznej pamieci. W catej
Polsce organizowano alternatywne wobec oficjalnych
obchody waznych rocznic, prowadzono szeroko za-
krojone oddolne dzialania edukacyjne, publikowano
niezliczone ksigzki i broszury na tematy historycz-
ne. Upamietniano nie tylko niedawne ,polskie miesiace”,
zwiazane z wydarzeniami z 1956, 1968 i 1970 roku, lecz
takze przypominano o dalszej przesztosci, ktéra podwazata
prawomocno$¢ 6wczesnej wtadzy. Przypominano zwiasz-
cza o zakazanym Katyniu i przemilczanym Powstaniu
Warszawskim, swietowano ze szczegélng determinacja
zniesione §wieta 3 maja i 11 listopada®.

Dla wielu obserwatoréw zainteresowanie Solidarnosci
historia byto wyrazem jakiej$ niezrozumiatej obsesji. Inni
sadzili, ze jej wysitki w sferze pamieci miaty charakter
zastepczy i kompensowaty niemoznosé podjecia realnych
dziatai. Wbrew temu wydaje sie, ze to wiasnie przesztosé
byta kluczem do zwyciestwa w przysztosci. Walka o odzy-
skanie tozsamosci okazata sie zreszta o wiele skuteczniej-
sza niz starania o reforme gospodarcza czy postulaty poli-
tyczne. Na krétka mete Solidarno$é poniosta porazke.
Stan wojenny skutecznie zablokowat spoteczng mobilizacje
i uniemozliwit realizacje jej postulatow. W dluzszej per-
spektywie odbudowana przez zwigzek tozsamos¢ stala
sie jednak podstawa wolnej Polski i wciaz moze by¢
inspiracja dla zmian spotecznych, politycznych i gospodar-
czych. ,Kto kontroluje przesziosé, kontroluje przysztosc.
Kto kontroluje terazniejszos¢, kontroluje przesztos¢” — tak

2 O roli pamieci historycznej w Solidarnosci pisali miedzy innymi
Bronistaw Baczko, Polska czaséw Solidarnosci czyli eksplozja pamigci, [w:]
tenze, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamigci zbiorowej, Warsza-
Wa 1994, S. 193—247 oraz Marcin Meller, Rola myslenia o historii w ruchu
Solidarno$é w latach 1980—1981, [w:] Marcin Kula (red.), Solidarnosé

w ruchu 1980-1981, Warszawa 2000, s. 219—268.

brzmiat jeden ze sloganéw Partii w Roku 1984 George’a Or-
wella. Jak sie okazato, w ustrojach komunistycznych to
wiasnie przesztos¢ byta kluczem do zmiany terazniejszosci
i przysztosci.

Czego uczy nas Solidarnosc¢?

Doswiadczenie Solidarnosci jest jednak nie tylko histo-
rycznym $wiadectwem sity pamieci w spoteczenstwach
komunistycznych, ale takze inspirujacym przyktadem
tego, w jaki sposob mozna na podstawie pamieci budowa¢
szeroka i spojna wspolnote we wspotczesnych spoteczen-
stwach. Powinnismy wiec nie tylko pamieta¢ o Solidarno-
Sci, lecz takze uczy¢ sie od niej pamietania. Warto zwro-
ci¢ uwage na dwie kluczowe — moim zdaniem — cechy
pamieci Solidarnosci, ktore moga dzi§ stanowi¢ wzér dla
nas. Po pierwsze, pamie¢ Solidarnosci byta wyjatkowo roz-
norodna, cho¢ nie tracita przy tym podstawowej jednosci,
po drugie — wiazala sie ze spoteczng praktyka, choé¢ nie
sprowadzata sie tylko do niej.

Tym, co chyba najbardziej uderzajace w historycznych
odniesieniach Solidarnosci, jest ich zdumiewajaca rézno-
rodnosé. Solidarno$é miata byé wyrazem tozsamosci
catego spoleczenistwa, wobec tego odwotywata sie do
wielu bardzo réznych i nierzadko dos¢ niespdjnych
tradycji. Mozna w niej byto znaleZé¢ elementy narodo-
we, chrzescijaniskie i robotnicze, prawicowe, lewicowe
i liberalne. Pamie¢ Solidarnosci byta wiec heterogeniczna
i polifoniczna — taczyta rozmaite watki i pozwalata im
wchodzi¢ w dialog. W ten sposéb inspiracje chrzescijan-
skie wigzaty sie w niej z watkami socjalistycznymi, nurt
pitsudczykowski z endeckim, komunistyczny rewizjonizm
ze spotecznym katolicyzmem. Co wiecej, réznorodna pa-
mie¢ Solidarnosci obejmowata takze niektére elementy
oficjalnej wizji historii, cho¢ oczywiscie nie wszystkie.
Symbolem tej roznorodnosci pozostanie na zawsze wy-
str6j Sali BHP, w ktorej podpisano Porozumienia Sierpnio-
we. Orzet bez korony sasiadowat z krzyzem, znak Solidar-
nosci z popiersiem Lenina, ktore jednak — jak wspominali
uczestnicy strajku — stuzyto za podstawke na szklanki po



herbacie. Ruch swietowat 1 maja 1981 roku, cho¢ nie brat
pod uwage mozliwosci wlaczenia sie w obchody 22 lipca’.

Doswiadczenie Solidarnosci pokazuje, ze budowa
szerokiej wspdlnoty wymaga dopuszczenia wielu
glosow. Pamieé¢ narodu nie jest bynajmniej jednoli-
ta. Tym, co ja faczy, jest jednak wspolna rama odniesien
i pewne minimalne wspdlne zatozenia. We wspolnej pa-
mieci jest miejsce dla wielu, takZze niespéjnych elemen-
tow, nie ma jednak miejsca dla tych, ktorzy podwazaja
w ogole istnienie tej wspdlnoty.

Druga charakterystyczna cecha pamieci Solidarnosci
byta jej zaskakujaca praktycznosé. Ci sami ludzie, ktorzy
angazowali sie w manifestacje patriotyczne, upamietnia-
li zapomnianych bohaterow i uczyli sie na nowo historii,
nastepnego dnia dyskutowali na temat poprawy sytuacji
w kraju, zabierali sie do Zmudnej pracy w komisjach, or-
ganizowali pomoc dla innych i przygotowywali strajki.
Historia nie byla sfera oddzielong od codziennej dzia-
lalnosci, przesztosé byla inspiracjg do dziatania w te-
razniejszosci. To kolejny raz podwaza teze o kompensacyj-
nym charakterze symboliki Solidarnoéci. Pamie¢ potrzebna
byta do okreslenia wlasnej tozsamosci, tozsamos¢ zas byta
niezbedna po to, by okresla¢ wspdlne cele i sposoby ich
realizacji. Historia nie byta wiec ucieczka od rzeczywi-
stosci, lecz natchnieniem dla jej przemieniania.

Takze ten element dziedzictwa Solidarnosci moze sta¢
sie dla nas dzi$§ wazng nauka. Pamieci historycznej zagra-
zaja bowiem dwie skrajne postawy, ktorych — jak sie zdaje
— unikata Solidarnos¢. Z jednej strony czasem odrywa sie
historie od codziennosci. Przesztos¢ bywa przywotywana
tylko od Swieta, zostaje zamknieta w uroczystych formu-
tach, ktére nie maja zwiazku z codziennymi dziataniami.
Z drugiej strony czasami sprowadza sie patriotyzm do po-
zbawionej wszelkich symbolicznych odwotan troski o do-
bro wspolne. Spetnianie obywatelskich obowiazkow i dzia-

tania na rzecz innych uznaje sie za o wiele wazniejsze
niz jakiekolwiek symboliczne nawigzania. Tymczasem
doswiadczenie Solidarnosci pokazuje, ze symboliczny
patriotyzm bez konkretnych dzialan jest pusty, a spo-
teczna dzialalno$¢ bez odniesien narodowych i histo-
rycznych — slepa. Wywieszanie flag od Swieta i kaso-
wanie biletow na co dzieri nie jest bynajmniej sprzeczne
ze soba, lecz wrecz przeciwnie, powinny sie wzajemnie
wzmacniac.

Zywe dziedzictwo

Solidarnos¢ jest jednak nie tylko historycznym wzor-
cem ksztattowania kultury pamieci, lecz takze zywym
doswiadczeniem wcigZz obecnym w pamieci uczestnikow
i swiadkow ruchu. Niestety, Solidarnos¢ stata sie ofia-
r3 naszej nieumiejetnosci pamietania. Pamie¢ o niej ma
niewiele symbolicznych wyrazéw, nie mamy zbyt wiele
pomnikow, muzeow, ksiazek czy filmow na ten temat.
Nie ma tez wspolnej zrozumiatej dla wszystkich narracji
o tamtych wydarzeniach®.

Tymczasem wydaje sie, ze to wtasnie Solidarnos¢ mog-
taby sta¢ sie podstawa naszej obecnej tozsamosci. Odwota-
nie sie do réznorodnej i praktycznej pamieci Solidarnosci
mogtoby nam pomé6c w zbudowaniu szerokiej i zaanga-
zowanej wspolnoty obywatelskiej. Odwotanie sie do do-
Swiadczenia Solidarnosci pozwolitoby tez na okreslenie,
kim wilasciwie jesteSmy i jakie w zwiazku z tym moga by¢
nasze wspolne cele. Dziatacze Solidarnosci mogliby sta¢
sie dla nas tym, kim byli weterani powstania stycznio-
wego dla mtodych Polakéw w II Rzeczpospolitej: Swiadec-
twem historycznej ciagtosci i przypomnieniem o ideatach,
jakie staly u podstaw naszej dzisiejszej panistwowosci.

3 Fenomen réznorodnosci Solidarnosci badatem w swojej ksiazce
Semiotyka Solidarnosci. Analiza dyskursow PZPR i NSZZ Solidarnos¢ w 1981
roku, Krakow 2009.

4 O wspotczesnej pamieci o Solidarnosci pisze Ireneusz Krzeminski
wraz ze wspotpracownikami w pracy Solidarno$¢ — doswiadczenie i pa-
migc, Gdansk 2010.
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nosci szkolnej oraz wspalnego okreslenia, co i w jaki sposob chcemy
Swietowac. Czy warto robi¢ akademie szkolne? Moze wszyscy lepigj
zapamietamy rocznice ogftoszenia stanu wojennego, gdy na podsta- |
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Ciggle nowy patriotyzm. Narodowe Swietowanie w szkole

Aleksander Pawlicki

Kiedy przyjmujemy perspektywe patriotyczna wiele rzeczy
widzimy ostrzej, wiele za§ zamazuje sie. Bardziej oczywi-
sta staje sie na przyktad wartos¢ poswiecenia dla dobra
wsp6lnego. Przeceniamy natomiast poziom konsensusu
miedzy rodakami, co do tego, czym jest polskos¢ i jak ja
najlepiej wyrazic.

Kiedy wiec w szkole rozpoczyna sie rozmowa o Swie-
towaniu narodowych rocznic, utrudnia ja w pierwszym
rzedzie sktonno$¢ kazdego z uczestnikow do moéwienia
w imieniu wszystkich bez mata Polakéw, czyli uogélnianie
swojego punktu widzenia. Ta naturalna sktonnos¢ bardziej,
niz kiedy indziej bywa zawada dla otwartej komunikacji
wlasnie wtedy, gdy moéwimy o patriotyzmie. Tu bowiem
kazdy sprzeciw zdaje sie uderza¢ w pozadana jednosé
wspblnoty, traktuje sie go wrecz jak obraze lub odstepstwo.

Lepiej bytoby zatem o polskosci mowi¢ we wlasnym
imieniu, a gdy sie ma wychowawcze obowigzki skoncen-
trowac sie wpierw na potrzebach mtodych ludzi, ktérych
szkole powierzono. Ow zwrot ku potrzebom mtodych wy-
plywa nie tylko z istoty tego, czym jest szkota, ale takze
z istoty narodowej tozsamosci. Stusznie bowiem powiada
sie, Ze ,egzystencja narodu to codzienny, nieustajacy plebi-
scyt” (Ernest Renan). Oznacza to nieustanna prace pamieci
i zapominania, nieustanng zmiane tego, co sktada sie na
narodowa tozsamos$¢. Zawarto$¢ tego skarbca odmienia sie
z wolna, ale nieuchronnie, mimo lamentu tych, ktorzy
chcieliby ustali¢ nienaruszalny kanon.

Jezeli szkota, choéby i mimowolnie, uniemozliwi
taki swiadomy wybdr tradycji, to zmieni sie po prostu

miejsce jego dokonywania, a szkola pozostanie zara-
stajagcym starorzeczem. Oto wyzwanie, przed ktorym
stoja dyrektor lub dyrektorka szkoty, nauczyciele i nauczy-
cielki, rodzice oraz wszyscy inni dorosli, ktorzy swietu-
ja w szkole i ze szkota ,rzeczy narodowe”. Mamy pomoc
dzieciom i mtodziezy wybiera¢ tradycje — nie mamy jej
zaszczepiac, lecz inicjowaé wybér.

Pokusa, aby owe wyzwanie zlekcewazy¢, jest silna. Ry-
tuaty maja nadzwyczajng trwatosé — nawet, gdy catkiem
wyzbyte s tresci, gdy sa juz tylko wydrazonymi pnia-
mi, ciagle tudza obserwatora. Lepiej zatem nic nie ruszac?
Gdyby stuknaé mocniej w doroczny scenariusz obchodow
Swieta Niepodlegtosci wysypatoby sie prochno... Straszne
pytania ,jak zatem mamy uczci¢ rocznice?” oraz ,czy nie
uchybimy robigc inaczej?” sprawiaja jednak, ze martwe
formy trwaja, nawet jezeli przez dzieci i mtodziez trakto-
wane s3 w najlepszym wypadku ze zdystansowana uprzej-
moscia, a w najgorszym zbywane wzruszeniem ramion
i sarkastycznym komentarzem. W konsekwencji 3 Maja
czy 11 Listopada to w szkotach najczesciej daty wielkich
porazek w plebiscycie, jakim jest narodowa egzystencja.
Kto nie wierzy, niech z ewangeliczng zasada ,po owocach
ich poznacie” w pamieci, zerknie na udziat absolwentéw
naszych szkot w zyciu obywatelskim. Szkola nasza nie
wychowuje patriotéw, cho¢ usilnie probuje.

Swiadomos¢ tego, e patriotyzméw mamy wiele, wzory
pokoleniowe i rodzinne maja ograniczong wartos¢, ze dla
mitosci ojczyzny najbardziej zabojcza jest proba jej zmo-
nopolizowania, jest krucha, a przeciez dawna. Niech nas
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zatem w szkolnych murach nie opuszcza madrosé ptynaca
z przestrogi sformutowanej przez Jozefa Szujskiego, kra-
kowskiego konserwatyste, w odlegtym zdawatoby sie roku
1877: ,Tak (...) powstawato kazde anarchiczne rozdwojenie
w spoteczenstwie. Kazdy inicjator anarchiczny twierdzit,
ze nardd upada na duchu, zapiera sie swojej przesztosci,
przestaje wierzy¢ w swoja przysztos¢. Kazdy moéwit, ze
oprocz jego rozumu nie ma rozumu, co by myslat nad
dolg narodu i serca, co by nad nim bolato. Kazdy czynit sie
jedynym uprawnionym sukcesorem tych, co cierpieli i po-
Swiecali sie, a z grobow mu zaprzeczy¢ nie mogli. Kazdy
potrzebowat cienia, aby Swiecit; obtedow, aby byt nieomyl-
ny, zdrady ojczyzny, aby byt patriota. Kazdy z patriotyzmu
robit sekciarstwo ciemne, nieufne, odtracajace, zazdrosne,
wykluczajgce krytyke ludzi i zdan, towigce adeptéw ubo-
gich na duchu...”.

Kto sadzi, ze go powyzsze nie dotyczy, juz tylko przez te
swoja lekkomyslnos¢ niechybnie popadnie w sekciarstwo.

Kazdemu, kto probuje przeksztalci¢ szkolna celebre we
wspblne swietowanie, przyjdzie zapewne zmierzy¢ sie
z jeszcze jednym wyzwaniem. Jest nim brak nawyku wspot-
pracy i angazowania sie wszystkich cztonkow szkolnej
wspélnoty w rozmaite przedsiewziecia. Ryzykujac uprosz-
czenie powiedzmy, ze rola nauczycieli jest zaplanowac i re-
alizowaé, rolg uczniéw wykonac¢ to, co zaplanowane, a rola
rodzicow i partner6w szkoty obejrze¢ efekty pracy.

Taki zwyczajowy podziat zadari wynika¢ moze nie tyl-
ko ze szczegdlnej kultury naszej szkoty. Bierze sie chyba
i z tego, ze uroczystosci szkolne maja czesto inny jeszcze
cel, niz wspolne Swietowanie. Celem tym jest promocja
szkoty potaczona z autoprezentacja pracy pedagogoéw. Ten
drugi cel rzadko wspiera realizacje pierwszego, a niekiedy
wrecz konkuruje z nim. Dzieje sie tak dlatego, ze potrzeby
i oczekiwania adresata, jakim sa dzieci lub mtodziez, sa
inne niz potrzeby i oczekiwania rodzicow czy samorza-
dowcow obsadzonych w roli recenzentéw nauczycielskiej
pracy. Alternatywa ,zrobimy tak, zeby zachwycito kli-
entéw szkoty” albo ,zrobimy tak, aby sprzyjato roz-
wojowi wychowankow” bywa wiec catkiem realna.
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Scharakteryzowanym problemom poswiecony jest po-
nizszy tekst. W czesci zatytutowanej ,Zderzenia i wybory”
sprobuje wskaza¢ miejsca napieé, czesto nieujawnianych,
ktére jednak moga istotnie wptyna¢ na to, w jakim stop-
niu uczniowie i uczennice rzeczywiscie zaangazujg sie
w Swietowanie, na ile narodowe Swieto naleze¢ bedzie
do wszystkich razem i do kazdego z osobna. W czesci
zatytutowanej ,Proba odpowiedzi” chciatbym zarekomen-
dowac kilka dziatan, ktére owe napiecia moga niwelowac.

Zderzeniaiwybory

Wzruszajace uroczystosci i wychowanie potowiczne
Tradycja §wietowania i — co za tym idzie — ustalone for-
my wychowania patriotycznego w polskiej szkole koncen-
truja sie zwykle na przedsiewzieciach, ktére probuja silnie
odwotywac¢ sie do emocji. Do pytania, na ile skutecznie to
robig jeszcze przyjdzie wrocié. Teraz zas wskazmy tylko,
ze ksztaltowanie patriotyzmu afektywnego ma ograniczo-
na celowos¢.

Trudno zaprzeczy¢, ze eksponowanie symboliki narodo-
wej, Spiewy czy recytacje dobrze stuza wytwarzaniu toz-
samosci. Nie jest to rzecz do zlekcewazenia. Trzeba zara-
zem pamietac, ze badania spoteczne wyraznie pokazuja
brak jakiejkolwiek korelacji pomiedzy ,patriotyzmem
symboliczno-afektywnym” a zachowaniami obywa-
telskimi'. Nie nalezy zatem oczekiwa¢, ze emocja pa-
triotyczna wzbudzona przez jakas forme celebry (ztozenie
kwiatow, defilada, nawiedzenie miejsca pamieci) albo przez
udziat w jakim§ wydarzeniu artystycznym (akademia, po-
kaz filmu, koncert) przetozy sie na odpowiedzialno$c za
wspolnote i na zaangazowanie w zycie panstwa. Tak sie
zdarzy¢ moze, ale to mato prawdopodobne. Zachowujac

1 Skrétowe omowienie tych zaleznosci z perspektywy szkoty
znajduje sie np. w: Krystyna Skarzynska, Rodzaje patriotyzmu. Czy i jak
osobiste doswiadczenia oraz wychowanie réznicujq postawy narodowe?,

[w]: M.Dudzikowa, M.Czerepniak-Walczak (red.), Wychowanie. Pojecia —
procesy — konteksty, t.4, Gdansk 2008, s.60-62.


M.Dudzikowa
M.Czerepniak

przyjete w naszych szkotach formy §wietowania by¢
moze rozwijamy naszych uczniow ,tozsamosciowo”,
ale nie ,obywatelsko”. Ojczyzna nie staje sie dla nich
»~wielkim zbiorowym obowigzkiem”. Mowiac jeszcze
inaczej: jesli socjologowie sie nie myla, to po wzruszajacej
uroczystosci nasz uczen nie po6jdzie pracowac dla dobra
wspolnego, lecz, upewniony w swej polskosci, pdjdzie... do
domu. I tyle.

To ograniczenie warto mie¢ na wzgledzie, kiedy pla-
nujemy szkolne obchody rocznic i narodowe swietowa-
nie. Byloby szkoda, gdybySmy rozwijali polowicznie:
wzmagali emocje, zaniedbujac ksztalcenie postaw oby-
watelskich.

Dominacja etosu powstanczego

Innym miejscem krytycznego, a niekiedy niedostrzega-
nego wyboru, jest koncentracja na tradycjach insurekeyj-
nych, na kulcie czynu zbrojnego i Smierci za ojczyzne.
Tendencja ta, i tak przeciez potezna, wzmacniana jest jesz-
cze obecnie przez pop-kulturowe interpretacje powstania
warszawskiego. Nie jest moim zamiarem polemizowa¢ tu
z ta wizja patriotyzmu — chce jedynie zwrdci¢ uwage na
to, co przy tej okazji utracone. Cata wielka tradycja pra-
cy organicznej, tradycja zycia, a nie Smierci, dla Pol-
ski, tradycja zrywéw bezkrwawych takich jak ,Soli-
darnos¢” ulega faktycznej dewaluacji. Sprawdzmy: czy
zbieramy sie przy grobach powstancoéw czy spotecznikow,
czy Swietujemy rocznice jakiej$ bitwy czy np. powolania
poznanskiego ,Hotelu Bazar”, czy ekscytujemy mtodziez
spotkaniami z weteranami walk czy z ofiarnymi dziata-
czami spotecznymi?

Takze i w tym wypadku zostaje sformutowane niewy-
powiedziane zatozenie, Ze przygotowanie dzieci i miodzie-
zy do zycia w wolnej i demokratycznej Polsce dokonuje
sie przez wychowywanie ich w kulcie walki zbrojnej.
Zwiazku tych dwoch wypadatoby jednak dowies¢ — kiedy
juz gtosno wypowiemy to zalozenie, wydaje sie ono co
najmniej watpliwe.
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Pobocznym, ale nie mato waznym, aspektem dominacji
etosu powstanczego jest wylaczanie ze Swietujacej wspol-
noty wszystkich tych, ktorzy go nie akceptuja, a grupa ta
nie jest przeciez mata®.

Domowe i oficjalne

Tak dochodzimy do kolejnego miejsca potencjalnych na-
pie¢, a mianowicie do spotkania pamieci rodzinnej z pa-
miecia promowang przez szkote, tradycji domowych
i tradycji ogélnopolskich. Uczniowie, zwlaszcza mtodsi,
doswiadczaja dysonansu tam gdzie odkrywaja, ze autory-
tety domowe i szkolne nie tylko nie wspoétbrzmia, lecz na-
wet przedstawiaja wizje sprzeczne. Rozdwojenie to trudno
rozpoznaé, bo niekiedy wstydliwie ukrywa sie je przed
wychowawcami.

Mamy z nim do czynienia nie tylko na terenach po-
granicznych i zamieszkanych przez mniejszosci etniczne
i narodowe?, ale rowniez w odniesieniu do wyborow (nie
zawsze swobodnych) dokonywanych przez ostatnie kilka
pokolen w czasach drugiej wojny swiatowej i w okresie
peerelowskim. Wyostrzajac: nie dos¢, ze nie kazdy pra-
dziadek byt Zotnierzem wykletym i nie kazda babka dzia-
taczka opozycji demokratycznej, to by¢ moze owi antenaci
w ogole nie chcieli, cho¢ mogli by¢ cztonkami wymienionych
spotecznosci. Oto wyzwanie, przed ktérym stawia nas real-
na wielo§¢ pamieci, o ktorych nie mozemy (nie chcemy?)
powiedzie¢ przeciez, ze wszystkie sa rownie dobre.

Dotykamy tu zasadniczej kwestii, jaka jest spoteczna
funkcja szkoty i odnajdujemy sie miedzy Scylla i Charybda.

2 W badaniu CBOS z lipca 2014 roku 22% badanych uznato, ze do
powstania warszawskiego ,nie powinno dojs¢” (wyborem alternatyw-
nym bylo twierdzenie, ze ,bylo potrzebne i powinno do niego dojs¢”).
Zob. ,Powstanie warszawskie w ocenie spotecznej”, Komunikat z badan
CBOS, nr 110/2014, http://www.cbos.pl/SPISKOM.POL/2014/K_110_14.
PDF (dostep 9.10.2014 T.).

3 Ponurym memento moze by¢ wypowiedZ pewnego nauczyciela
historii, ktéry przekonywat, jak btogostawione skutki przynosi wspélne
Swietowanie ,powrotu Sejnenszczyzny do polskiej macierzy” w szkole,
gdzie ucza sie takze litewskie dzieci.
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Odpowiedzi nie przyniesie ani lewicowa w korzeniu
wizja szkoly, ktéra ma stuzyé wykorzenianiu ,domo-
wej ciemnoty”, ani prawicowy koncept, ktory szkote
poddaje dyktatowi rodzicow i kaze powazaé wszyst-
ko, co uSwiecone wola opiekunéw. Odpowiedzia nie
jest tez pominiecie milczeniem dylematu, jak to sie dzieje
woweczas, gdy machinalnie realizujemy ogélnonarodowy
,kalendarz rocznic” w zwyczajowo przyjetych formach,
a poradzenie sobie z dysonansami zostawiamy dzieciom.

Sojusz starcow

Zwyczajowo przyjete formy ciaza na szkolnym Swieto-
waniu nadzwyczajnie. Chateaubriand zauwazyt kiedys, ze
przed rewolucja francuska swiat dziadkéw i wnukow byt
wspolny, a po niej to, co znaja starsi bracia obce jest juz
mtodszym. Banatem jest powiedzie¢, Ze to spostrzezenie
stosuje sie do naszych czaséw. Niestety banatem jest tez
nie wyciagna¢ stad zadnych konsekwencji. Ile wydoby-
wanych co roku z lamusa wierszy i piosenek z per-
spektywy dzieci w ogdle ,nie jest po polsku”? To, co
uznajemy za naturalne na lekcjach literatury przygotowu-
jac uczniéw do odbioru dawniejszych autoréw i wspierajac
ich w trudzie lektury, przegapiamy przygotowujac szkolna
uroczysto$¢. Dobrze, ze Pierwsza Brygada jest przynajmnie;
melodyjna, bo co to jest ,zotnierska buta”, ,czas kofatania”
i ,stumanienie” pozostanie stodka tajemnicg najstarszych
widzoéw rocznicowego spektaklu.

Jak przywroci¢ znaczenie starym formom? Jak otwo-
rzy¢ droge nowym? Tych fundamentalnych pytan sobie
nie zadam, gdy — jako nauczyciel — kolejny raz siegne po
jaki$ starozytny montaz stowno-muzyczny typu ,Sztan-
dar-recytacja-pie$n”. Po uroczystosci wszyscy beda zado-
woleni — doroéli, bo uczciliSmy rocznice; dzieci, bo prze-
padta lekcja (cho¢ nie bardzo wiedza dlaczego whasciwie).
Pytania pozostang jednak bez odpowiedzi.

12

Promowanie szkoty czy patriotyzmu?

To, co nazwano powyzej sojuszem starcow ma jeszcze
jeden aspekt. Dla kogo jest szkolne Swieto patriotyczne?
Rozum podpowiada, ze dla przodkéw i ich upamietnienia
oraz dla dzieci i ich przysztosci. Praktyka jednak wskazu-
je, ze adresatami szkolnej uroczystosci jest trzecia gru-
pa: oficjele i rodzice. Jest racja w przestrodze ksiecia de
La Rochefoucauld, gdy powiada, ze ,przepych pogrzebow
wiecej ma na celu préznos¢ zyjacych niz czesé¢ zmarty-
ch™. To tatwo sprawdzi¢ — jesli szkolne §wigetowanie
ma stuzy¢ rozwojowi dzieci, to zapewne im powierzy-
my jego planowanie i realizacje; jesli za$ priorytetem
jest dobrze wypas¢ przed ,wojtem, panem i plebanem”, to
ryzyka oddania $wieta uczniom nie podejmiemy. W tym
drugim wypadku potraktujemy naszych wychowankéw
instrumentalnie w zboznym dziele promowania szkoty.

I znoéw: promowanie nauczycielskiej pracy i szkoty jako
takiej w lokalnym Srodowisku jest wazne i potrzebne, ale
nie powinni§my traci¢ z oczu faktu, ze bywa w konflikcie
z celami wychowawczymi, jakie stoja przez uroczystoscia
patriotyczna. Cze$¢ odpowiedzi na opisane powyzej wy-
zwania tkwi juz w samym ich opisie i od niej wypadnie
pewnie zaczac.

Wspottworzenie

Jezeli Swietowanie ma byé wspdlne, to powinno by¢
takim od samego poczatku, czyli juz do etapu plano-
wania. Wyzwanie, ktore stoi tu przed nami nauczycie-
lami, to gotowos¢ podjecia ryzyka i otwarcie na to, co
niespodziewane. Zamiast proponowa¢ dzieciom takie czy
inne formy obchodéw, poszukajmy ich razem, cierpliwie
je wydobywajmy i akceptujmy je, nawet jesli wydaja sie
nam one nie tak dobre, jak nasze. Rozmaite formy dysku-
towania takich kwestii opisano w publikacji CEO ,Gtos za-
brany lepszy niz oddany”. Wychowawcza warto§é¢ form
Swietowania nie tkwi w ich artystycznej perfekeji, ale
w tym, ze wyszly od dzieci.

4 Maksyma 612 w thumaczeniu Tadeusza Boya-Zeleniskiego.



Warto o takim wspélnie przygotowywanym Swiecie
my$le¢ w kategoriach dtugoterminowej inwestycji. Jezeli
tymczasem uczniowie przyzwyczajeni sa do tego, ze wyko-
nuja to, co kto inny wymyslit, a rodzice sadza, Ze ich wkiad
ogranicza¢ sie moze tylko do wypieku ciast, to proces anga-
zowania wszystkich bedzie zarazem procesem uczenia sie
wspolpracy. Wysitek z poczatku bedzie zatem podwojny —
bedziemy przygotowywac §wieto i rownoczesnie uczyé
sie wspolnego dzialania, dzielenia sie odpowiedzialno-
Scig i podmiotowego traktowania sie. Dla nas wycho-
wawcow bedzie to trudna nauka ,oddawania terenu”,
raczej czujnej obecnosci, niz aktywnego kierownictwa.

Gdybym miat wskazac dobry poczatek, to proponowatbym
burze mézgow, ale nie opacznie rozumiang, jak to bywa
w szkole. To powszechne bodaj jej przeksztatcenie polega
na tym, ze nauczyciel pyta (znajgc wtasciwg odpowiedz),
a uczniowie rzucajg piec czy szes¢ pomystow usilnie sta-
rajgc sie odgadngc, czego tez oczekuje pytajacy. Wtasciwa
burza mozgow jest szczesliwie lepszym narzedziem.

Prowadzacy ,przygotowuje tablice typu flipchart (..) oraz
zestaw kolorowych pisakow. Nastepnie podaje instrukcje:
() Obowigzujg nas trzy reguty:

1. Nie oceniaj,

2. Im wiecej, tym lepiej,

3. Wspdtdziataj.

Oznacza to, ze kazdy pomyst jest dobry i zadnego nie wol-
no nam na razie odrzucic, cho¢by wydawat sie nam idio-
tyczny lub bezwartosciowy. Poza tym powinnismy wy-
tworzyc maksymalnie duzo pomystéw — im wiecej, tym
lepiej. Ich jakosc i przydatnos¢ nas na razie nie interesuje.
No i wreszcie staramy sie podchwytywac wczesniej zgto-

Zwr6¢my uwage, ze prezentowany tu postulat ,,0d-
dania Swieta wszystkim” oznacza — z perspektywy dy-
rektora szkoty — ze z poczatkiem roku szkolnego nie
wskazuje sie odpowiedzialnego za te czy inne obchody
nauczyciela, ale kwestie te powierza sie Radzie Ro-
dzicow, samorzadowi uczniowskiemu i Radzie Peda-
gogicznej. Tu w naturalny sposéb moga pojawic sie koor-
dynatorzy wspolnego wysitku. Ow moment ,powierzenia”
(a nie ,podrzucenia” lub ,zlecenia”) problemu jest istotny,
bo buduje odpowiedzialnosé.

szone pomysty, uzupetniac je i rozwijac. Nie ma pomystéw
‘moich’i ‘twoich’, wszystkie sq nasze i kazdy pomyst moze
byc przez kazdego z nas dalej rozwijany. Trzy wymienione
reguty sg zapisywane na osobnym kartonie i zostajg wy-
wieszone w widocznym miejscu, miedzy innymi po to, aby
mozna sie byto do nich odwota¢ w razie potrzeby™s.

Warto od razu umowic sie, ze nie ustaniemy az pojawi
sie np. 80 propozycji. Zwykle po pierwszej czterdziest-
ce ,zrédetko wysycha” — jezeli jednak nie odstgpimy od
celu, to te pomysty, ktére pojawia sie potem, mogg sie
okazac najciekawsze — one bowiem sg zwykle rzeczywi-
scie wolne od wewnetrznej cenzury.

Burza mdzgéw (na przykfad z pytaniem ,Jak mozemy uczci¢
Swieto Niepodlegto$ci?”) ma dwie istotne zalety. Po pierw-
sze od razu silnie uprzytamnia dzieciom ich sprawstwo
i poczucie wptywu, po wtére pozwala uwolnic sie od nie-
zno$nego ciezaru najbardziej stereotypowych pomystow
i przekonania, ze ,bez tego czy tamtego sie nie obedzie.”

5 Edward Necka i in. Trening twérczosci, Sopot 2012, s.129-130. Zob. tez Aneta Chybicka, Psychologia twérczosci grupowej. Jak moderowac zespoly tworcze

i zadaniowe?, Krakéw 2006, s.83-92. Tu czytelnicy znajda bardzo rozbudowany i uzyteczny opis brainstormingu. Ksigzke Chybickiej mozna wypozyczy¢c

on-line na przyktad tu: http://www.ibuk.pl/fiszka/850/psychologia-tworczosci-grupowej.html (dostep 9.10.2014 r.).
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Réznorodnie i pobudzajaco

Wielos¢ pomystow, ktore maja szanse sie pojawié, odpo-
wiada na inne wazne wyzwanie, jakim jest réznorodnos¢
naszych patriotycznych wrazliwosci, odmiennosé hierar-
chii wartosci czy réznice historycznej pamieci.

Wypada uznaé, ze narodowemu §wietu warto oddaé
nieco wiecej niz pélgodzinny apel, a skoro tak, to dobrze
zadbac o bogatg i zréznicowana oferte. Obok spektaklu
moze pojawic sie koncert z tancami, réwnocze$nie mozna
zaprezentowac film, a nadto jeszcze zorganizowac np. debate
oksfordzka. Idzie o to, abySmy tchneli Zycie w Swietowana
rocznice, czyli sktonili uczestnikow do tego, aby ponowili
swo6j wybor w renanowskim plebiscycie. Nie ma zadnego
wyboru ten, kto ma wystucha¢ raz jeszcze Witaj majowa ju-
trzenko, chocby i w najlepszym wykonaniu szkolnego chéru.

Jezeli przygotowanie obchodéw angazuje wiele oséb,
w tym takze i takie, ktoére na co dzien nie maja ze soba
kontaktu lub nigdy jeszcze nie wspotdziataty ze soba i je-
§li projekt Swieta obejmuje kilka inicjatyw, to pozyteczna
rzecza jest przygotowanie ,matrycy odpowiedzialnych”
i udostepnienie jej wszystkim. Przygotowanie takiej ma-
trycy, narzedzia bardzo poZytecznego przy zarzadzaniu
wiekszymi projektami, nastepuje w kilku krokach.

matryca odpowiedzialnych

Whierw tworzymy liste zadan, ktére powinny by¢ wy-
konane w ramach kazdej inicjatywy. Nie chodzi tu o szcze-
gotowa liste czynnosci, ale raczej o ich grupy, np.

1. Wspbtpraca z kinem w zwigzku z wynajmem sali i sprzetu,
Kontakty z Filmoteka Narodowq i sprowadzenie filmow,
Zorganizowanie pobytu dla zaproszonych gosci,
Przygotowanie poczestunku,

Informowanie o wydarzeniu... itd.

Nastepnie okreslamy sktad zespotu. Przypisujemy oso-
by do zadan. Ustalamy, kto jest odpowiedzialny za ktora
grupe zadan, kto koordynuje kilka wspotzaleznych dziatan,
kto pomaga w realizacji jakiego$ zadania.

Gos W

W trzecim kroku przenosimy dane do matrycy, kto-
ra budujemy tak, aby kolumny oznaczaty grupy zadan,
a wiersze osoby. Matryce udostepniamy wszystkim wspot-
dziatajacym.

Wysitek wlozony w jej przygotowanie daje duze zyski.
Kazdy zna zakres swojej i innych odpowiedzialnosci.
Komunikacja w grupie dokonuje si¢ miedzy zaintere-
sowanymi, a nie poprzez osobe ulokowang centralnie,
np. przez dyrektora. Kazdy wie o postepach pracy innych,
co mobilizuje. Wszyscy zainteresowani w pore dowiaduja
sie o komplikacjach.

Wspot- Kontakty | Pobyt Poczes-
Matryce uzupetniamy wedle schematu sche- pl;ca Zklim- gosci tunek
. . e t

matu takiego jak ponizszy lub podobnego. £ =
0 - odpowiedzialny (czyli ten, kto odpowiada za p-Jan, tata Rézi 0 K - K K

calost zadania) Prof.Z. Cebulka | 0 0 | K
P - pomocnik (czyli ten, kto wykonuje konkretne

czynnosci w ramach zadania) Jozek Filut, 3b | - K 0 K
K — konsultowany (czyli ten, kto ma potrzebne do -

wykonania dziatari informacje) Mirka Traf, 3a P - K 0 P
| - |nformo’wany‘ (czyli te.n, kto povx{{mfen Wleleec Prof. H. Rapier K I p _ 0

o zakoniczeniu zadania albo op6znieniu)

Przedstawiona tu matryca jest tylko przyktadem. W wiekszych projektach liczyé moze znacznie wiecej kolumn i wier-

szy. Wtedy tez najszybciej ujawniaja sie pozytki z niej.



Swieto jako zwiericzenie

O to by dzien $wieta wypetnit sie rozmaitymi formami
i treSciami bedzie fatwiej, jezeli zaplanujemy go takze jako
czas domykania rozmaitych projektow, ktore realizowano
w ramach edukacji obywatelskiej i wychowania patrio-
tycznego.

Podaje tu dwie propozycje, z ktérych jedna ma charak-
ter krotko-, a druga dtugoterminowy. Pierwsza to realizo-
wany niegdy$ w jednej z warszawskich szkét ,Projekt dla
Rzeczpospolitej”®. Mtodziez miata odpowiedzie¢ na pyta-
nie: ,Tak jak po mtodych II RP zostata Gdynia, co zostanie
dla Polski po moim pokoleniu?”. Grupy formutowaty odpo-
wiedz, a nastepnie przygotowywaty prezentacje w dowol-

nej formie, np.: scenicznej improwizacji, modelu z gipsu
czy komputerowej symulacji. Prezentacje owe uSwietnity
obchody Swieta Narodowego i byly zaczatkiem interesuja-
cej dyskusji. Praca nad nimi zajeta okoto miesiaca.

Przedsiewziecie drugie to za§ pewien pomyst na na-
uczanie, ktorego kulminacja moze by¢ swieto narodowe.
Idea ,uczenia sie tresci programowych poprzez prace
na rzecz spotecznosci”’ powinna przebié si¢ mozliwie
szybko do glownego nurtu edukacji obywatelskiej i wy-
chowania patriotycznego, nawet jesli miatoby nad nig
ciazy¢ odium peerelowskich ,prac spotecznych”. Po-
krewienstwo to jest zreszta watpliwe. Ilustruje to dobrze
nastepujacy schemat:

punkt nacisku

< >

stuzba spoteczna uczenie sie
gtéwny beneficjent

odbiorca wykonawca pracy

uczenie sie poprzez prace
narzecz spotecznosci

pracanarzecz

spotecznosci lokalnej

wolontariat

edukacja ,,w terenie”

Zrédto: A Furco, dz.cyt., 5.354

6  Przedsiewziecie to realizowano na poczatku lat 2000, w zespole Gimnazjum i Liceum Cecylii Plater-Zyberkéwny w Warszawie pod kierunkiem

autora niniejszego tekstu.

7 Andrew Furco, Spofecznosc jako pomoc naukowa stuzqgca uczeniu sie. Analiza uczenia sig poprzez prace na rzecz spotecznosci w edukacji podstawowej i Sred-
niej, w: H.Dumont, D.Istance, F.Benavides (red.), Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikéw badari w praktyce, Warszawa 2013, $.349-384.
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H.Dumont
D.Istance
F.Benavides
A.Furco
dz.cyt
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W ,service learning” uczniowie ucza sie rozwiazujac za-
razem rzeczywiste problemy swojej lokalnej spotecznosci.

Dla przyktadu: grupa mtodziezy w nieduzym miastecz-
ku zwrocita uwage na warunki, w ktorych zyja osoby star-
sze. W grupach przebadali rozne aspekty tego problemu —
kwestie barier architektonicznych, stosunek spotecznosci
do seniorow, oferte spoteczno-kulturalna, dostepnosé opie-
ki zdrowotnej oraz kwestie wyzywienia. W trakcie badan
realizowali podstawe programowa z biologii (zagadnienia
zwiazane ze starzeniem sie, dietetyka i niektoérymi cho-
robami), z matematyki i fizyki (przy okazji analizy do-
stosowan architektury miejskiej), z wiedzy o spoteczer-
stwie (struktura spoteczna, funkcjonowanie grup), z jezyka
polskiego (sporzadzajac i redagujac teksty dla lokalnego
pisma i na strone www) z informatyki (uruchamiajac
informujaca o projekcie strone internetowa i oparte na
podcastach radio ,Senior”) oraz z przedsiebiorczosci (anali-
zujac budzety domowe i warunki ekonomiczne egzystencji
seniorow). Na zakonczenie projektu zaproponowali wia-
dzom samorzadowym kilka bardzo istotnych rekomenda-
cji poczawszy od zmian organizacji ruchu drogowego po
promocje wolontariatu wspierajacego senioréw. Jednym
z rezultatow projektu byt tez funkcjonujacy przy szkole
,klub miedzypokoleniowy”, w ramach ktérego poznane
dzieki dziataniom projektowym osoby starsze uczyty mto-
dziez rozmaitych umiejetnosci — m.in. haftu, wyplatania
z wikliny, §piewu ludowego, kuchni regionalnej, a takze
dawnych gier i zabaw.

Inny przyktad: uczniéw liceum zaniepokoito przyspie-
szone zarastanie jeziora w pobliskim lesie. We wspotpracy
z leSnikami przeprowadzili badania i obserwacje. Powia-
zali fakt zarastania z dziatalnoscig kilku okolicznych go-
spodarstw rolnych. Podjeli rozmowy z rolnikami, a réw-
nocze$nie zdobyli informacje o dostepnych funduszach
europejskich umozliwiajacych modernizacje gospodarstw.
W swoje dziatania wlaczyli wtadze lokalne. Jezioro uda-
to sie uratowaé, a mtodziezy zrealizowaé cze$¢ podstawy
programowej z biologii.

Zwroémy uwage, ze elastyczno$¢ ramowych planéw na-
uczania pozwala odejs¢ od sztywnego planu lekeji i tym ta-
twiej realizowa¢ przedsiewziecia takie jak opisane powyzej.

Swieto narodowe dzieki takim (ale tez i mniej skompli-
kowanym) projektom moze sta¢ sie czasem rzeczywistego
Swietowania stuzby dla ojczyzny, a nie tylko deklarowania
swej gotowosci, ,gdyby przyszto chwyci¢ za broa”. Moze
by¢ okazja do uczczenia zywych, miodych bohaterow.

Podsumowanie

Zarysowany powyzej modus operandi szkoty, ktora swietuje

narodowe rocznice, opiera sie na kilku przekonaniach.

1. Po pierwsze, Ze nasza tozsamos¢ sie zmienia i wycho-
wawcy nie powinni porzuca¢ dzieci i mtodziezy zamyka-
jac sie w swoim (odchodzacym) wyobrazeniu o tym, co
to znaczy by¢ Polakiem — obywatelem Rzeczpospolitej.

2. Po wtore, ze polskos¢ jest wieloglosem i préoba ogra-
niczenia jej do jednego modelu oznacza sekciarstwo.

3. Po trzecie, ze wychowanie patriotyczne polega na
ksztattowaniu postaw raczej, niz rozbudzaniu emocji.

4. Po czwarte wreszcie, ze postawy ksztattuje sie nie po-
przez gromkie wezwania, ale przez twarda szkote dzia-
tania razem, czyli przez tworzenie sytuacji wychowaw-
czych.

Konsekwencja tych przekonan jest uznanie, Ze najlepiej
uczcimy narodowe $wieto, jesli wspélnie je przygotujemy
— rodzice, uczniowie i nauczyciele, a nastepnie zbierzemy
sie, aby razem spozy¢ owoce naszej pracy.

Inspiracje dla twércow wspdlnych szkolnych wydarzen
przygotowalismy w rozdziale ostatnim. Znajdziecie je
réwniez na stronie Solidarnej Szkoty: www.ceo.org.pl/
solidarna. Proponujemy tam scenariusze projektow,
akcji angazujacych spotecznosc lokalng, happeningéw
z okazji $wiat patriotycznych.



m.in
http://www.ceo.org.pl/solidarna
http://www.ceo.org.pl/solidarna
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Podejmujgc tematy historyczne na lekcji czy wydarzeniach szkolnych
nauczyciel mierzy sie z trudnymi kwestiami. Waznym zadaniem na-
uczyciela jest pokazanie, ze historia oparta jest na dowodach i zro-
dtach, tworzona przez wielowarstwowe narracje, a my dokonujemy
jej interpretacji. Szkota nie moze ucieka¢ od tematdw trudnych i kon- ]
trowersyjnych. Powinna stwarzac uczniom mozliwos¢ dyskutowania,

argumentowania, konfrontacji réznych punktdw widzenia i uczyc

szacunku dla adwersarzy. To wielkie wyzwanie, ale takze szansa dla O
szkolnej historii jako nauczycielki zycia. W ponizszym tekscie znaj-
dziecie wskazowki jak pracowac z uczniami.
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Kontrowersje w szkole — jak organizowac
wydarzenia szkolne wokét trudnej historii?

Arkadiusz Walczak

Praca z trudnymi tematami historycznymi

— a podstawa programowa

Praca z trudnymi, kontrowersyjnymi tematami historycz-

nymi $cisle wiaze sie z realizacjg zatozen podstawy pro-

gramowej ksztatcenia ogélnego. Dokument ten dla gim-

nazjum i szkoty ponadgimnazjalnej formutuje nastepujace

cele ksztalcenia ogdlnego:

1. przyswojenie przez uczniow okreslonego zasobu wia-
domosci na temat faktow, zasad, teorii i praktyk;

2. zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystania
posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan
i rozwigzywania problemow;

3. ksztattowanie u uczniéw postaw warunkujacych spraw-
ne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspotczes-
nym Swiecie.

Cele ksztatcenia og6lnego z historii w gimnazjum w za-
kresie analizy i interpretacji historycznej naktadaja na
nauczyciela obowiazek rozwijania u uczniéw umiejetno-
§ci wyszukiwania oraz pordéwnywania informacji pozy-
skanych z réznych zrodet i formutowania wnioskéw; do-
strzegania w narracji historycznej warstwy informacyjnej,
wyjasniajacej i oceniajacej; wyjasniania zwiazkoéw przy-
czynowo-skutkowych analizowanych wydarzen, zjawisk
i procesow historycznych; wyjasniania znaczenia pozna-
wania przesztosci dla rozumienia §wiata wspotczesnego.
Kompetencje te maja by¢ rozwijane na IV etapie edu-
kacyjnym, gdzie uczen analizuje wydarzenia, zjawiska
i procesy historyczne w kontekscie epoki i dostrzega za-
leznosci pomiedzy réznymi dziedzinami Zycia spoteczne-
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go; rozpoznaje rodzaje zrodet; ocenia przydatnosc zrodia do
wyjasnienia problemu historycznego; dostrzega wielos¢ per-
spektyw badawczych oraz wielorakie interpretacje historii
iich przyczyny. Uczen tworzy narracje historyczng w ujeciu
przekrojowym lub problemowym; dostrzega problem i bu-
duje argumentacje, uwzgledniajac rozne aspekty procesu hi-
storycznego; dokonuje selekcji i hierarchizacji oraz integruje
pozyskane informacje z réznych zrodet wiedzy.

podstawa programowa

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez
ucznia w trakcie ksztatcenia ogélnego na lll i IV etapie
edukacyjnym naleza:

@ czytanie — umiejetnosc¢ rozumienia, wykorzystywa-
nia i refleksyjnego przetwarzania tekstow, w tym
tekstéw kultury, prowadzgca do osiggniecia wta-
snych celéw, rozwoju osobowego oraz aktywnego
uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa [..];
myslenie naukowe — umiejetnos¢ wykorzystania
wiedzy o charakterze naukowym do identyfikowa-
nia i rozwigzywania problemdw, a takze formuto-
wania wnioskéw opartych na obserwacjach empi-
rycznych dotyczacych przyrody i spoteczeristwa [..];
umiejetno$c¢ wyszukiwania, selekcjonowania i kry-
tycznej analizy informacji;
umiejetnosc rozpoznawania wiasnych potrzeb edu-
kacyjnych oraz uczenia sie;
umiejetnos¢ pracy zespotowe;j.

KONTROWERSJE NA LEKCJI
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Realizacja tych celow mozliwa jest poprzez podejmo-
wanie w praktyce szkolnej szeroko dyskutowanych, czesto
kontrowersyjnych, tematoéw z historii najnowszej, gdzie
spory historiograficzne naktadaja sie na dyskusje publicy-
styczne i artystyczne, towarzyszace miedzy innymi pre-
mierom filméw fabularnych. Zyja jeszcze swiadkowie tych
wydarzen, przez ktérych takze formutowane s3 skrajne
oceny i interpretacje wydarzen z niedalekiej przesztosci.

Przyktadem dobrej praktyki — wpisujacym sie w reali-
zacje wyzej przedstawionych celow i zadan — jest Dzien
Pamieci o Holokauscie i przeciwdziataniu zbrodniom prze-
ciwko ludzkosci. Zostat on wprowadzony do polskich szkét
przez Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w 2004 roku,

Dzien Pamieci o Holokauscie

Idea obchodéw ,,Dnia Pamieci” po raz pierwszy zostata
zgtoszona przez Sekretarza Generalnego Rady Europy Wal-
tera Schwimmera w Sztokholmie w styczniu 2000 roku.

Podczas spotkania Ministrow Edukacji Panstw — Czton-
kow Rady Europy w 2002 roku, przyjeto decyzje o usta-
nowieniu, poczgwszy od 2003 roku obchoddéw Dnia Pa-
mieci w reprezentowanych przez nich paidstwach, w celu
uczczenia ofiar Holokaustu i zapobiegania odradzaniu sie
podobnych zjawisk.

Zgodnie z ta rezolucja Dzie Pamieci o Holokauscie po-
winien by¢ obchodzony we wszystkich szkotach panstw
cztonkowskich Rady Europy.

Juz od roku 2000 r. w kilku krajach funkcjonowaty w réz-
nej formie obchody Dnia Pamieci, zaréwno w szkotach jak
i wszerszym wymiarze — poza placéwkami szkolnymi —
upamietniajace ofiary Holokaustu. Projekt Rady Europy
zaktadat dowolno$¢ wyboru daty, w ktérej obchodzic sie
bedzie ,Dzien Pamieci” respektujac specyfike historii kaz-
dego kraju cztonkowskiego.

20

w ramach inicjatywy Rady Europy — ,Nauczanie pamieci
— edukacja na rzecz przeciwdzialania zbrodniom przeciw-
ko ludzkosci” oraz w zwiazku z Deklaracja Sztokholmska
Grupy Roboczej do Wspdtpracy Miedzynarodowej w Dzie-
dzinie Edukacji, Pamieci i Badan nad Holokaustem (Inter-
national Task Force for Holocaust Education, Remembran-
ce and Research).

Doswiadczenia i zalecenia metodyczne zwiazane z or-
ganizacja Dnia Pamieci o Holokauscie warto wykorzystaé
przy wprowadzaniu innych trudnych badz kontrowersyj-
nych tematéw historycznych oraz organizacji — stuzacych
ich upamietnieniu — imprez szkolnych.

Niektére paristwa wybraty dzien 27 stycznia, upamietnia-
jac dzien wyzwolenia obozu koncentracyjnego Auschwitz
— Birkenau przez Armie Czerwong, w 1945 roku. Inne pan-
stwa zdecydowaty sie na upamietnienie wydarzen, kto-
re miaty miejsce naich terytorium. Polska wybrata date
19 kwietnia — poczatek powstania w getcie warszawskim.
W 2005 r. Zgromadzenie 0g6lne Organizacji Narodow
Zjednoczonych ustanowito 27 stycznia Miedzynarodowym
Dniem Pamieci Ofiar Holokaustu. Polska, jako cztonek
Rady Europy i Organizacji Narodow Zjednoczonych, przy-
jeta na siebie obowigzek uznania obu tych dat.

Zgodnie z decyzjg polskiego Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu w szkotach powinien by¢ obchodzony 19 kwietnia,
jako Dzien Pamieci o Holokauscie i przeciwdziataniu zbrod-
niom przeciwko ludzkosci.

W praktyce pozostawiono nauczycielom i uczniom mozli-
wos¢ wyboru daty, kiedy zorganizowane zostang szkolne
obchody.




Dzien Pamieci o Holokauscie i towarzyszace mu dziatania
powinny uwzglednia¢ wspélne cele, przyjete w rezolucji
Ministrow Edukacji:

@ pomoc uczniom w procesie uczenia sie i rozwijania
Swiadomosci o wydarzeniach historycznych, ktére po-
tozyty sie cieniem na historii Europy i Swiata oraz uzna-
niu Holokaustu za bezprecedensowe zjawisko w histo-
rii jako pierwszej zorganizowanej probie eksterminacji
catego narodu;
uswiadomic uczniom, ze wszystkie ludobdjstwa i zbrod-
nie przeciwko ludzkosci uderzaty bezposrednio badz po-
Srednio w spotecznos¢ miedzynarodowg;
wychowanie mtodziezy w duchu zapobiegania zbrod-
niom przeciwko ludzkosci;

@ analizeideologii, ktére przyczynity sie do zbrodni ludo-
bdjstwa w celu zapobiezenia ich odrodzeniu sie;

Biorgc pod uwage powyzsze cele, ale takze doswiadcze-
nia zwigzane z edukacjg o kulturze, historii i Zagtadzie
Zydéw mozna sformutowac zalecenia metodyczne dla na-
uczycieli, pomocne w podejmowaniu dziatar zwigzanych

z obchodami Dnia Pamieci o Holokauscie i przeciwdziata-

niu zbrodniom przeciwko ludzkosci w szkole:

@ uroczystosci upamietniajgce Holokaust nie mogg i nie
powinny zastepowac uczenia o Holokauscie,

@ nalezy skupic sie na losach ludzi, ofiar Holokaustu —
pokazywac ich twarze, przywotywac nazwiska,
pokazywac ofiary Holokaustu, ich zycie codzienne
przed wojng,
wskazywac na zwiazki ofiar ze spotecznosciami, w kto-
rych zyty przed wojna,
pokazywac zwigzki z ofiar z miejscowoscig, w ktoérej
uczen mieszka, w ktérej sie uczy,
obchody powinny byc¢ poprzedzone dziataniami edu-
kacyjnymi, ktore przyblizg uczniom te trudng proble-
matyke,
nalezy podkresla¢ znaczenie pamieci o ocalonych,
ofiarach, ratujacych i wyzwolicielach,
zwracac¢ uwage na inne formy ludobdjstwa i inne,
poza Zydami, ofiary Zagtady,

nie nalezy szokowac drastycznymi obrazami i opisami,
nie nalezy koncentrowac sie wytacznie na stronie fak-
tograficznej, podawac dat, statystyk ofiar itp.,
pokazywac rézne postawy wobec Zagtady ofiar,
sprawcow i Swiadkow,
obchody wykorzystac jako punkt wyjscia do refleksji,
rozmowy z uczniami nad wspdtczesnymi przejawami
ksenofobii, rasizmu, antysemityzmu w ich najbliz-
szym otoczeniu,
proponowac réznorodne dziatania adresowane do ca-
tej spotecznosci szkolnej, a takze poszczegdlnych klas
Czy uczniow,
stwarzac uczniom okazje do osobistej refleksji nad
tym, co oznaczat Holokaust,
formy przekazu dostosowac¢ do wieku i mozliwosci
uczniéw oraz mozliwosci organizacyjnych szkoty,
formuta Dnia Pamieci o Holokauscie powinna rdzni¢
sie od sposobow organizowania innych apeli i uroczy-
stosci szkolnych.
Dzien Pamieci o Holokauscie nie powinien sie jedynie ogra-
niczac do tzw. ,apelu” na sali gimnastycznej. Powinien sie
stac okazja do podejmowania réznych dziatan, takich jak
wystawa fotografii o lokalnych $ladach kultury zydowskiej,
prezentacja loséw kilku rodzin zydowskich od przedwojnia
po wsp6tczesnos¢, reportaze filmowe/radiowe na temat
kultury zydowskiej w kontekscie lokalnym, wystawa prac
plastycznych pokazujgcych lokalne $lady kultury zydow-
skiej, prezentacja mapy miejscowosci/gminy z pokazanym
osadnictwem zydowskim przed wojng itp.

Lista ta stanowi jedynie propozycje dziatan. Powinny one
uwzglednia¢ wiek i mozliwosci intelektualne ucznidw,
potrzeby szkoty. Warto, by Dzieri Pamieci o Holokauscie
stwarzat okazje do ksztattowania postaw patriotyzmu,
otwartosci, altruizmu i solidarnosci, umozliwit uczniom
budowanie wiezi miedzypokoleniowej, sprzyjat rozwijaniu
umiejetnosci takich jak praca w zespole, prezentacja efek-
téw swojej pracy, praca ze materiatami zrédtowymi. Dzien
Pamieci o Holokauscie powinien by¢ waznym elementem
programu wychowawczego i rocznego planu pracy szkoty.

KONTROWERSJE NA LEKCIJI
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Praca z trudnymi tematami

— tematyka i dobdr form pracy

Imprezy i uroczystosci szkolne s3 jedng z wazniejszych
form pracy dydaktyczno-wychowawczej. Niestety, w wiek-
szosci przypadkow, bardzo krytycznie ocenianych przez
samych uczniow ze wzgledu na ich rutyne, sztampo-
wos¢, oderwanie od atrakcyjnych dla miodych ludzi form
przekazu.

Warto, by takie imprezy byty integralnym, statym i cie-
kawym elementem w zyciu szkoty. By spetni¢ ten waru-
nek powinny:

@ sprzyjac aktywnosci uczniow,

@ wiaczaé uczniow w proces planowania i realizacji dzia-
fania,

rozwija¢ ich zdolnosci i zainteresowania,

ksztattowa¢ poglady i przekonania oraz rozwijac¢ kry-
tyczne myslenie,

ksztattowac postawy tworcze,

zrywac z rutyng i powtarzalnoscig szkolnych imprez,
by¢ zrédtem refleksji etycznej i doznan estetycznych,
dostarcza¢ bodZzcow emocjonalnych,

upowszechnia¢ dorobek nauki, w tym historiografii.

Organizacja imprez szkolnych ma zatem do spetnienia
wiele waznych funkeji dydaktycznych i wychowawczych.
Przede wszystkim winna stuzy¢ wyrabianiu u uczniow
wrazliwosci i samodzielno$ci w my$leniu, braniu odpo-
wiedzialnosci za podejmowane dziatania oraz pogtebianiu
potrzeby wypowiadania swoich przezy¢ w roznych for-
mach artystycznych i pozaartystycznych.

Imprezy i uroczystosci szkolne zwigzane z edukacja histo-

ryczng mozemy porzadkowaé wedtug réznych kryteriow,

np. ze wzgledu na zasieg wyrézniamy:

@ imprezy klasowe (np. projekty klasowe, lekcje tema-
tyczne),

@ imprezy w grupach wiekowych (np. apele i imprezy
adresowane do uczniéw klas pierwszych, wyjazdy stu-
dyjne do miejsc pamieci i prezentacja ich efektow),
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® imprezy ogolnoszkolne (np. rozpoczecie i zakorncze-
nie roku szkolnego, szkolny dzien/tydzien projektow,
Swieto patrona szkoty, obchody rocznic historycznych
i Swiat panistwowych, pozegnanie absolwentow),
imprezy otwarte (np. dni otwarte, warsztaty dla ro-
dzicow).

Przystepujac do planowania i realizacji zaje¢ z uczniami
nalezy przede wszystkim dokona¢ analizy zapiséw podsta-
wy programowej i okresli¢ szczegotowe cele edukacyjne.
Odpowiedzie¢ na kluczowe pytania, np. dlaczego uwa-
zam, Ze moi uczniowie powinni zajac sie tym zagad-
nieniem, o czym chce z nimi porozmawiaé, czego maja
sie nauczy¢, doS§wiadczy¢, co moze by¢ dla nich, ale
takze dla mnie, trudne? OdpowiedZ na tak postawione
pytania warunkuje dalsze czynnosci nauczyciela i uczniow.
Podejmowane dziatania powinny by¢ zintegrowane
z programem szkoly, programami nauczania, planami pra-
cy, programem wychowawczym szkoty i klasy. Nauczyciel
musi mie¢ Swiadomo$¢ koniecznosci stopniowania trud-
nosci, z uwzglednieniem mozliwosci percepcyjnych danej
grupy wiekowej dzieci i mtodziezy oraz ogdlnej ich kom-
petengji historycznej i kulturowej. Zadaniem szkolnej edu-
kacji historycznej nie powinno by¢ wtlaczanie uczniom
wiedzy faktograficznej, lecz ksztattowanie umiejetnosci
krytycznej analizy Zrodet, interpretacji faktow, okreslania
przyczyn i konsekwencji — bezposrednich i posrednich —
wydarzen historycznych, pokazywania réznych punktow
widzenia, wigzania wydarzen historycznych i ich konse-
kwencji z doswiadczeniami ucznia i jego srodowiska.

Dobér metod i technik pracy zalezy od:

@ celow i zadan, jakie nauczyciel postawit sobie i uczniom,

@ tresci merytorycznych, ktoére maja by¢ wykorzystane,

@ poziomu intelektualnego i psychofizycznego uczniow
(liczebnosé klasy, typ szkoty, stopien integracji zespotu
klasowego),

® form organizacyjnych (system klasowo-lekcyjny, zaje-
cia pozalekcyjne lub pozaszkolne, projekt edukacyjny,




impreza klasowa, szkolna, wizyta studyjna w miejscu
pamieci),

czasu przeznaczonego na realizacje zagadnienia,
przydatnosci w omawianiu zagadnien ujetych w pod-
stawie programowej, poszerzajacych tresci podstawy
programowej lub wykraczajacych poza podstawe,
warto$ci poznawczej, historycznej, czy kulturowej wy-
korzystywanych materiatéw zZrédtowych,

wiedzy i doSwiadczenia nauczyciela,

warunkoéw technicznych realizacji przedsiewziecia.

Nauczanie i uczenie sie powinno nastepowa¢ w rezultacie
aktywnosci zar6wno nauczyciela jak i uczacych sie, co ma
sprzyja¢ samodzielnosci w mysleniu i dziataniu. Realiza-
cja aktywnych metod nauczania wymaga otwartych rela-
cji miedzy nauczycielem a uczniami, atmosfery zaufania
oraz uwzglednienia odpowiedniego czasu poSwieconego
na omowienie przebiegu zadan. Zagadnienia merytoryczne
powinny by¢ ujete w formie probleméw — otwarta dys-
kusja to najlepsza forma pracy z uczniami. Mtodzi ludzie
powinni zdefiniowac¢ i analizowa¢ problemy, podejmowac
decyzje zwigzane z wyborem rozwigzan, uzasadnia¢ swoje
wybory oraz formutowa¢ wtasne oceny.

Wybér konkretnej metody, a takze sposobu jej realizacji
zalezy przede wszystkim od tego z jaka grupa uczniow
pracuje nauczyciel. Konieczna jest wiec diagnoza wiedzy
i umiejetnosci uczniow, ukierunkowana obserwacja ich
zachowan i wzajemnych relacji, faza rozwoju klasy jako
grupy. Proces pracy powinien zapewnia¢ systematycznosc
i konsekwencje w osiaganiu celow. Prowadzi¢ od proble-
moéw tatwiejszych do analizy i interpretacji, dochodzi¢ do
trudniejszych pod wzgledem poruszanych tresci.

Biorgc pod uwage powyzsze czynniki szczegélna rola
we wspotczesnej edukacji przypada metodom aktywizu-
jacym, gdyz przenosza one akcent z tresci nauczania na
osobe ucznia i podwyzszanie poziomu jego wiedzy i umie-
jetnosci. Uczen jest aktywnym podmiotem zdobywajacym
nowe kompetencje droga witasnych doswiadczen i poszu-
kiwan. Nauczyciel wspomaga ucznia poprzez stwarzanie
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mu sposobnosci do doswiadczen, zaangazowania emocjo-
nalnego czy samodzielnego przemyslenia problemu. Duze
znaczenie ma takze zespotowy charakter pracy. W gru-
pie uczacych sie wykorzystywane s procesy dynamiki
grupowej.

Czynnikami podwyzszajacymi poziom aktywnosci ucz-
niéw jest znajomosé celu i sensu pracy, komunikacja
w zakresie roznych kanatéw percepcyjnych. Praca w gru-
pach, traktowanie btedéw jako informacji zwrotnych, in-
formacji o dziataniu, a nie osobie. Bardzo wazny jest dobry
kontakt miedzy nauczycielem i uczniami, przejawiajacy
sie miedzy innymi systematyczng zacheta przez nauczy-
ciela do dalszej pracy, wspieranie wysitku i réznorodne
motywowanie do dziatan.

Czynnikami obnizajacymi poziom aktywnosci ucz-
niéw s3 dzialania i zachowania nauczycieli, ktére utwier-
dzaja przekonanie, ze podejmowane dzialanie jest dla
najzdolniejszych, najbardziej wyrobionych historycz-
nie uczniéw, a czyms$ ponad mozliwosci przecietnego
ucznia, obnizanie poczucia warto$ci poprzez generalizowa-
nie, przyjecie zalozZenia, Ze wszyscy uczniowie musza sie
nauczy¢ wszystkiego, zinterpretowac i oceni¢ wydarzenie
historyczne w jeden, narzucony przez nauczyciela sposob.
Brak wykorzystywania osobistych doswiadczen uczniow
i ich rodzin, nie odwotywanie sie do wyobrazni uczniéw,
ich wartosci i emocji, dystans, brak zachowan o$mielajacych
do wypowiadania sie, wreszcie staba komunikacja — niezro-
zumiate polecenia i instrukcje, brak umiejetnosci aktyw-
nego stuchania, parafrazowania, stosowania komunikatu
,ja". W znaczacy sposdb aktywnos¢ uczniow obniza takze
krytyczne ocenianie ze strony nauczyciela, zamykajace go-
towos¢ do stawiania pytan i udzielania odpowiedzi, brak
akeeptacji dla wyrazania wtasnych pogladow.

Podsumowujac, okreslona metoda i technika pracy
to jedynie Srodek do osiagniecia celu, a nie cel sam
w sobie. Do skutecznego i efektywnego dziatania nie
wystarczy jedynie znajomos¢ konkretnej metody i tech-
niki pracy. Konieczna jest Swiadomos¢ celu, ktéremu
ma stuzy¢, potrzeb uczniow i poziomu ich wiedzy oraz
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umiejetno$ci, warunkéw, w ktorych bedzie stosowana,
a przede wszystkim umiejetnosci nauczyciela i jego oso-
bistego przekonania co do stusznosci jej wykorzystania.
Wreszcie relacja z uczniami, ktére nauczyciel buduje
w roznych sytuacjach, nie tylko na tej konkretnej lekcji,
gdzie stosuje okreslona metode pracy.

Specyfika edukacji historycznej, zwlaszcza w odniesie-
niu do zagadnienl kontrowersyjnych, decyduje o koniecz-
nosci wzmocnienia jej obecnosci w szkole poprzez orga-
nizacje zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych: prowadzenie
kota historycznego, literacko-filmowego klubu dyskusyj-
nego, historycznej ,zielonej szkoty”, udziat w projekcjach
i zajeciach organizowanych przez instytucje zewnetrzne.

Dzieki tej formie zaje¢ dzieci i mtodziez majg mozli-
wos¢ zaspokojenia, rozwijania i pogtebiania zaintereso-
wan. Istotnym celem zaje¢ pozalekcyjnych jest takze uzu-
petnianie i pogtebianie nauki szkolnej nowymi tresciami
i formami.

Sa one ujmowane jako wspomaganie wszechstronne-
go rozwoju dzieci i miodziezy, organizowane po lekcjach
na terenie szkoty lub poza szkot3. Niezaleznie od czasu
trwania kazde z nich jest sytuacja edukacyjna, czyli taka,
podczas ktorej realizuje sie cele dydaktyczne i wychowaw-
cze. Zajecia pozaszkolne spetnia role sytuacji edukacyjnej
wylacznie wtedy, gdy beda przemyslanym, dobrze zapla-
nowanym wydarzeniem w zyciu klasy czy szkoty, ktére
w swoich celach i zatozeniach bedzie nawigzywato do tre-
§ci podstawy programowej ksztatcenia ogélnego i przyje-
tych przez szkote celow edukacyjnych.

Zajecia realizowane w formie zaje¢ pozaszkolnych nie
moga w $wiadomosci uczniéw, rodzicéw i nauczycie-
li funkcjonowac¢ jako impreza rozrywkowa — wyjscie do
muzeum, archiwum, instytucji = brak lekeji.

Praca z trudnymi tematami — krok po kroku

Zanim dyrekcja szkoty uroczyscie otworzy przygotowana
przez nauczyciela wraz z uczniami impreze nalezy od-
powiedzie¢ na kilka pytan: Kto? Po co? Jak? Gdzie? Kie-
dy? Proponowane ponizej kroki s3 typowe dla metody
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projektu. Jej najwazniejsza cecha to polozenie nacisku
na samodzielng prace uczniéw. To wiasnie w jej ramach
tatwiej nauczy¢ sie wyszukiwania i korzystania z r6zno-
rodnych Zrédet informacji, tworzenia i przestrzegania har-
monogramu pracy czy przewidywania i przezwyciezania
trudnosci. Pomoze im ona wyksztatci¢ zdolnos¢ do podej-
mowania samodzielnych decyzji, wspotpracy, wyrazania
wiasnej opinii, dyskusji na temat mozliwych rozwiazan.

Krok | — Wybér tematu i problemu

Warto w trakcie wsp6lnych rozmoéw z uczniami zapy-
ta¢ ich wprost, czy sa jakie$ kwestie, ktorymi chcieliby
sie zaja¢, np. czy odpowiada im dotychczasowa formuta
szkolnych obchodéw Swieta Niepodlegtosci, czy Swieta
Konstytucji 3 Maja? Co im sie podoba, z czego na pewno
warto zrezygnowac, jaka forma obchodéw mogtaby byé
atrakcyjniejsza dla uczniow?

Warto wykorzystywac¢ medialne przekazy na temat
rocznic waznych wydarzen historycznych i towarzysza-
cych im dyskusji, a czasami kontrowersji. Np. rocznica
wprowadzenia stanu wojennego w Polsce, obrad Okragtego
Stotu czy wyboréw z czerwca 1989 r., moze by¢ okazja
do zapytania ucznioéw, z czego wynikaja spory, ktore jej
towarzysza?

Impulsem do organizacji szkolnego przedsiewziecia
moze by¢ takze premiera filmowa, np. film ,Miasto 44"
Jana Komasy jako punkt wyjscia do dyskusji o sensie wy-
wotania i konsekwencjach Powstania Warszawskiego.

Krok Il — Planowanie dziatan

Wybor zalezy od celow i adresatow dziatan. Jesli chce-
my popracowac na nieco gltebszym poziomie, aktywnie
warsztatowo zaangazowaé wszystkich uczestnikow, to
grupa nie moze by¢ zbyt liczna. Idealng grupe stanowi
od 6 do 10 os6b. W tak matej grupie mozna zbudowac
poczucie bezpieczenstwa, zaangazowa¢ wszystkich do
pracy i uniknaé anonimowosci, zagwarantowac kazdemu
czas i przestrzen na swobodng wypowiedz. W przypad-
ku klasy szkolnej warto rézne grupy uczniéw uczynic




odpowiedzialnymi za organizacje kolejnych przedsiewzie¢
lub w przypadku, gdy efektem pracy klasy ma by¢ orga-
nizacja imprezy ogélnoszkolnej, rozdzieli¢ miedzy grupy
zadania, np. grupa I odpowiedzialna za merytoryczny cha-
rakter przedsiewziecia, grupa II odpowiedzialna za promo-
cje wydarzenia i grupa III odpowiedzialna za przygotowa-
nie sali i organizacje widowni.

Wspélnie z uczniami warto zastanowi¢ sie ponownie
nad celami dziatania i ich adresatem, nauczyciel powinien
zainicjowac dyskusje i wystuchaé argumentow uczniow,
podzieli¢ sie swoimi przemysleniami, do§wiadczeniami
i obawami. Takie spotkanie mozna takze potraktowac
jako zajecia edukacyjne i przekazaé¢ uczniom informacje
na temat dyskutowanego zagadnienia, towarzyszacych mu
kontrowersji, zdiagnozowa¢ poziom ich wiedzy, pozna¢
motywacje i towarzyszace mtodym ludziom emocje.

Efektem powinno by¢ doprecyzowanie celow i formy
oraz harmonogramu dziataf. Moze to by¢ zaplanowanie
debaty, dyskusji, organizacja spotkania ze $wiadkiem/
$wiadkami, wystawy, spektaklu teatralnego, koncertu, na-
krecenie filmu i organizacja jego pokazu. Temat powinien
jednoznacznie okresla¢ problem, jednocze$nie stwarzac
mozliwosci prezentacji roznych perspektyw jego inter-
pretacji i wzbudzi¢ zainteresowanie odbiorcy.

Zamieszczone obok propozycje tematow warto trakto-
wact jako inspiracje. Moga one stanowi¢ temat szkolnej
debaty, wystawy tematycznej, prezentacji multimedialnej,
czy pracy badawczej:

Krok Il — Realizacja dziatan

To bardzo wazny element organizacji przedsiewziecia.
Uczniowie prezentuja zgromadzone materiaty meryto-
ryczne oraz pomysty na ich wykorzystanie. Nauczyciel
powinien moderowac¢ dyskusje, zwraca¢ uwage na zasady
krytyki zrodia historycznego, oddzielanie opinii od fak-
tow, prezentacje roznych punktéw widzenia, formutowa-
nie rzeczowych tez oraz merytoryczny charakter argu-
mentéw i dowodéw przytaczanych przez uczniéw na ich
potwierdzenie.
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Cud nad Wistg — czy potrafimy Swietowac zwyciestwa?
Czy Bereza Kartuska i zamach majowy byty usprawie-
dliwione dziejowa koniecznoscia? Demokracja w za-
grozonym panstwie.

Skad sie wziety ,polskie obozy zagtady"? Jak postrze-
gana jest rola Polakdw i innych podbitych naroddéw
w czasie okupacji niemieckiej zagranicg?

.5zanowny panie Gistapo”. Dlaczego niektdrzy Polacy
kolaborowali? Postawy Polakéw wobec okupantéw.

Powstanie Warszawskie — konieczno$¢ czy polityczny
btad? Wzor bohaterstwa czy szkodliwy mit?

Czy Polacy i Ukraincy zawsze byli bra¢mi? Konflikty
polsko-ukrainskie w latach 1943—1947.

Wyzwoleni czy pod nowg okupacja? Spér o postawy
wobec powojennej rzeczywistosci politycznej.

Mazurzy i Slazacy to Polacy, nie-Polacy, jacys dziwni tacy?

Polacy i Niemcy na tobotkach. Migracje na ziemiach
polskich w latach 1945 — 1956.

Wtadystaw Gomutka — dlaczego Polacy mu zaufali
W 1956 r., a tow. Wiestaw zawiddt?

Marzec 1968. 0 czym przypomina Dworzec Gdanski?

»Chcesz cukierka, idZ do Gierka, Gierek ma, to ci da” —
dlaczego tak mito wspominamy PRL?

Czy 21 postulatéw Solidarnosci jest nadal aktualnych?

Generat Jaruzelski — Putkownik Kuklifnski. Spér o bo-
haterstwo i zdrade.

Czy Polska Rzeczpospolita Ludowa byta paristwem su-
werennym?

Wejda, nie wejda? Stan wojenny — zbrodnia czy zto
konieczne?

Spor o Okragty Stoét i rok 1989. Sukces, czy zdrada?
Miedzynarodowy Trybunat Karny — czy zbrodniarzy
spotyka sprawiedliwa kara?

Srebrenica i Rwanda — czy Organizacja Narodow Zjed-
noczonych jest w stanie zapobiega¢ ludobdjstwu?

KONTROWERSJE NA LEKCIJI
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Nawet tradycyjnie obecny w kalendarzu imprez
szkolnych apel, np. z okazji 11 Listopada, warto wypro-
mowac. Przygotowa¢ atrakcyjne plakaty i materiaty infor-
macyjne, zaplanowac akcje promocyjne w trakcie przerw,
skierowa¢ specjalne zaproszenia do dyrekeji i nauczycieli,
ale takze rodzicow.

Pomocna bedzie przygotowana wczesniej lista potrzeb-
nych materiatéw, np. artykutéw piémiennych, flipczartow.
Wazne, aby by¢ na miejscu odpowiednio wczesniej i przy-
gotowac sale do realizacji imprezy.

Krok IV — Prezentacja

Wazna jest osoba prowadzacego spotkanie. Ma ona wspie-
ra¢ i wzmacniaé proces budowy zaufania, poprzez reali-
zacje okreslonych norm komunikacyjnych, stosowanie
technik aktywnego stuchania, ustanowienie kontraktu
z uczestnikami, skuteczne radzenie sobie z zakl6ceniami
w grupie i trudnymi sytuacjami, np. napastliwymi pyta-
niami, czy komentarzami. Nalezy zawsze pamieta¢ o przy-
witaniu wszystkich uczestnikow spotkania, docenieniu
ich obecnosci, wprowadzeniu w problematyke spotkania
i skrotowym zaprezentowaniu tego, co sie bedzie dziato.

Dyskusja jest najwazniejszym elementem edukacji
historycznej. Niezaleznie od formy dziatania, czy byta to
debata, pokaz filmu, spektakl teatralny, wystawa, koniecz-
ny jest czas na rozmowe. Wazne jest to, co mysli kazdy
uczestnik spotkania. Jakie refleksje, emocje, przemysle-
nia pojawity sie u kazdego indywidualnie. Umiejetnosé
stworzenia takiej atmosfery i poprowadzenia dyskusji
w taki sposéb, by kazdy uczen mial pewnosé, ze moze
tutaj wyrazi¢ swoje zdanie, jest trudne, ale konieczne,
by zajecia takie spelnity swoj cel.

Ciekawos¢ wewnetrznego Swiata ucznia, otwarto$é na
dialog, potaczone z akceptujaca postawa, wolng od oceny,
cho¢ dopuszczajaca dzielenie sie wltasnym zdaniem, jest
prawdziwa sztuka moderatora, niezaleznie od tego, czy
bedzie nim uczen, czy nauczyciel.

Moderator to osoba, ktéra utatwia komunikacje i wy-
miane mysli miedzy uczestnikami, a nie dyskretnie reali-
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zuje wlasne zamierzenia i narzuca swoje zdanie. Nawet
jesli naszym celem jest dostarczenie uczniom wiedzy,
przekazanie informacji, niech cze$¢ edukacyjna, np. w for-
mie miniwyktadu, czy prezentacji, nastapi po dyskusji
i bedzie od niej wyraznie oddzielona.

Zasady dyskusji:

@ Nie nauczaj tylko moderuj!

@ Aktywnie stuchaj! Reaguj na wszelkie formy ataku,
oceniania, ponizania!

Dbaj o zabieranie glosu przez wszystkich uczestnikow!
Parafrazuj, wyjasniaj, podsumowu;j!

Zadawaj otwarte pytania!

Doceniaj i wspieraj!

Nie oceniaj i nie wywieraj pres;ji!

Reaguj asertywnie w trudnych sytuacjach!

Krok V — Podsumowanie i ewaluacja

Spotkanie moze by¢ bogate w emocje i do§wiadczenia. Aby
wyjs¢ z niego bez poczucia chaosu i zagubienia wazny jest
czas na refleksje i podsumowanie.

Wspblnie z zespotem uczniéw odpowiedzialnych za
realizacje zadania warto przeprowadzi¢ ewaluacje, czyli
zastanowi¢ sie nad jego efektami, oceni¢ stopien realizacji
celow, wskaza¢ najwieksza wartos¢, sformutowac wnio-
ski i postulaty na przysztos¢. Moze to by¢ rowniez od-
powiedni moment do wstepnego zaplanowania kolejnego
przedsiewziecia. Pozwoli to nie tylko na wykorzystanie
zapatu i potencjatu uczni6w ujawnionego podczas wspdl-
nego dziatania. Kolejna zaleta to mozliwos$¢ wyciagniecia
z podsumowania i ewaluacji praktycznych wnioskéw na
przysztos¢ od razu po ich sformutowaniu.

Edukacja historyczna realizowana podczas zajec¢ poza-
lekcyjnych i pozaszkolnych powinna by¢ Scisle powiazana
z realizacja zaje¢ obowiazkowych, uwzgledniac cele i za-
dania sformutowane w podstawie programowej, statucie
szkoty, programie wychowawczym, uwzglednia¢ potrzeby
rozwojowe ucznioéw i ich zainteresowania oraz potrzeby
srodowiska, w ktorym funkcjonuje szkota. Stanowi¢ efekt




przemyslanej przez wszystkich nauczycieli strategii budo-
wy oferty edukacyjnej szkoty. Szkota nie moze uciekaé od
tematow trudnych i kontrowersyjnych. Powinna stwa-
rza¢ uczniom mozliwosé dyskutowania, argumentowania,
Scierania sie roznych punktéw widzenia z poszanowaniem
godnosci drugiego cztowieka. To wielkie wyzwanie, ale
takze szansa dla szkolnej historii jako nauczycielki Zycia.

fot. Tomasz Kwireg

25 Lat wolnosci w szkolnej debacie

Zesp6t Szkét nr 2 im. Ks. Prof. J. Tischnera w Zorach wtg-
czyt sie w ogdlnopolskie obchody organizujac debate
technikum i liceum poswiecong osiggnieciom 25 lat wol-
nosci i demokracji. Zorganizowano szkolny Okragty Stét,
przy ktdrym spotkaty sie dwie, dyskutujgce ze soba opcje
- ,za" i ,przeciw” tezie oraz aktywnie wigczajaca sie do
dyskusji publicznos¢. Padaty wazkie argumenty poparte
aktualnymi danymi liczbowymi oraz bogata statystyka.

Mtodziez liceum podkreslata, ze po 1989 r. Polska
stata sie wolnym, suwerennym i w petni demokratycz-
nym panstwem, w ktdrym ludzie posiadaja liczne, gwa-

' rantowane przez konstytucje prawa i wolnosci, a 0gét

obywateli zyskat realny wptyw na wtadze i prowadzong
przez nig polityke. Korzystne przemiany objety réwniez
sfere zycia gospodarczego, zapewniajgc Polsce 8 miejsce
w Europie pod wzgledem osigganego PKB. Podkreslano
nasza przynalezno$¢ do NATO i Unii Europejskiej oraz
systematycznie budowany i podnoszony prestiz naszego
panstwa jako swego rodzaju pomostu miedzy Wschodem
i Zachodem. Z kolei adwersarze podnosili problem wy-
sokiego bezrobocia, korupcji i naduzywania immunite-
téw, ponadto umowy Smieciowe i emigracje jako realng
wizje przysztosci dla mtodych. Kwestionowali rowniez
korzystng, miedzynarodowg pozycje i znaczenie Polski,
powotujac sie na brak bezpieczefstwa energetycznego
naszego kraju i rezygnacje z czesci suwerennosci na rzecz
Unii Europejskiej.

0 wyniku debaty zadecydowata publicznos$¢, przy-

znajac zwyciestwo opcji na ,nie”. Nalezy mie¢ nadzieje, = =

iz przekonaty ich gtdwnie trafnie dobrane argumenty
i umiejetnosci retoryczne kolegéw. Spotkanie zakonczyt
serdeczny gest podania sobie rgk przez mtodziez deba-
tujaca przy witasnym Okragtym Stole.

KONTROWERSJE NA LEKCIJI
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Jak powyzsze zalecenia mogtyby zostac wykorzystane w praktyce?
Zaden, nawet najlepszy odgérnie narzucony schemat nie da nam
gwarancji zorganizowania udanej rocznicowej uroczystosci. Warto
wiec, nim rozpoczniemy wspolne starania, by ja odpowiednio przy-
gotowac, dac uczniom szanse nabycia potrzebnych im do tego na-
wykow i umiejetnosci. Ponizsze ¢wiczenia mogg by¢ dla nich oka-
Zjg do nauki wspotpracy oraz wyszukiwania i czerpania informacji
z réznorodnych zrodet, a takze pobudzi¢ do przejmowania inicjatywy
i przedstawiania wtasnych pomystow.
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fot. Tomasz Kwireg




Cwiczenie1.

Dziedzictwo Tadeusza Mazowieckiego. Pamietniki z szeSciu stow

Aleksander Pawlicki

Zajecia oparte s3 o idee Six Words Memoirs. Idea polega na
zamknieciu w szeSciu stowach (ani mniej, ani wiecej!) ja-
kiejs tresci, najczesciej o charakterze biograficznym. Wy-
maga zwieztosci i wydobycia tego, co najistotniejsze w in-
trygujacej formie. Przekazowi ,w stowach” (ale i ,miedzy
stowami”, bo skrotowo$¢ wymusza niejednokrotnie pewna
poetyckosé przekazu) powinna towarzyszy¢ wypracowana
forma graficzna. Szczeg6ty realizacji opisano w ponizszym
scenariuszu (zwtaszcza wersja projektowa warta jest do-
cenienia, poniewaz angazuje wiele réznych umiejetnosci,
poczawszy od pisania, poprzez wyszukiwanie informacji,
wykorzystywanie technik informatycznych, po ocene
wzajemng i wspotprace w grupie).

Zajecia realizowane moga by¢ na trzy sposoby. Wersja
podstawowa wymaga wykorzystania materiatow zalaczo-
nych do scenariusza i realizowana jest podczas jednej lek-
cji. Wersja rozszerzona wymaga dostepu do komputeréw
i Internetu — realizacja wymaga jednej godziny lekcyj-
nej. Wersja projektowa pozwala najpelniej wykorzystac
potencjat metody ,pamietnik z szeSciu stow” — realizacja
projektu nie powinna zaja¢ wiecej niz tydzien.

Warto pamieta¢ i podkresli¢ we wprowadzeniu dla ucz-
niéw i uczennic, ze tworzenie ,pamietnika z szeSciu stow”
nie polega na wybraniu najwazniejszego zdania albo na
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znalezieniu szeSciu stéw kluczowych. Owszem, w efekcie
moze tak sie zdarzy¢, nie powinno to by¢ jednak zatoze-
nie wstepne, czyli strategia wytworcza. Napisz pamietnik
z szeSciu stow oznacza: stworz spojna catosé, ktora odda
(w zestawieniu z obrazem) to, co w Twoim odczuciu jest
istota jakiego$ tematu; zmierzaj zatem do osobistej, nie-
kiedy aforystycznej, interpretacji waznego watku. Do tej
trudnej roboty przygotowuje nas pisanie SMS. Zarazem
wymaga ona chwili zastanowienia i wysitku. O tym, co
bardziej wymagajace: zwieztos¢ czy obfitos¢, daje do mysle-
nia cytat z Marka Twaina. Zwrdcit sie on kiedy$ do przyja-
ciela tak: Napisatem do Ciebie dhtugi list, bo nie miatem czasu
napisac krotkiego.

Przedstawiony na nastepnych stronach zapis kolejnych
krokéw tworzenia ,pamietnika z szesciu stow” nawiazu-
je do lekeji dotyczacej Tadeusza Mazowieckiego. Jest to
przyktad pasujacy szczegélnie do opisywanej metody — nie
tylko z uwagi na to, Ze materig jest tu jego biografia, ale
takze dlatego, ze pamietniki sa redaktorska i literacka pra-
ca nad stowem, a zatem powt6rzeniem codziennej pracy
redaktora ,Wiezi".

W zaproponowanym zapisie wyboldowano te elementy,
o ktére dany wariant jest rozbudowany w stosunku do
poprzedzajacego.
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w wersji podstawowej

W wersji rozszerzonej

w wersji projektowej

1 lekcja 1 lekcja plus dostep do internetu
Wstep, Nauczyciel(ka) okresla cele zajec, a nastepnie wyjasnia zasady pracy i rozdaje instrukcje uczniom i uczennicom.
okreslenie
celéw
Cele zajec dla uczniow: Cele zajec¢ dla uczniow: Cele zajec dla uczniow:
— dowiedzie¢ sie wiecej o Tadeuszu — dowiedzie¢ sie wiecej o Tadeuszu — dowiedziec¢ sie wiecej o Tadeuszu
Mazowieckim, pierwszym premierze Mazowieckim, pierwszym premierze Mazowieckim, pierwszym premierze
w wolnej Polsce, w wolnej Polsce, w wolnej Polsce,
— poc¢wiczy¢ sie w pracy dziennikarza, | — poc¢wiczy¢ sie w pracy dziennikarza, | — pocwiczy¢ sie w pracy dziennikarza,
ktéry analizuje materiat, ktory zbiera i analizuje materiat, ktory zbiera i analizuje materiat,
— potwiczy¢ sie w pracy dziennikarza, | — pocwiczy¢ sie w pracy dziennikarza, | — poéwiczy¢ sie w pracy dziennikarza,
ktory redaguje i prezentuje materiat, ktory redaguje i prezentuje materiat, ktory redaguje i prezentuje materiat,
— porozmawiac o tym, co sprawia, ze — porozmawiac o tym, co sprawia, ze — zorganizowac sobie i przyjaciotom
jaka$ forma bardziej nas porusza, jaka$ forma bardziej nas porusza, prace on-line nad materialem,
niz inna. niz inna. — porozmawiac o tym, co sprawia,
ze jakas forma bardziej nas porusza
m m niz inna.
Wybér Kazdy uczen tworzy opowiadanie z szeSciu stow na jeden z tematéw dotyczacych Tadeusza Mazowieckiego.
tematu, Tematy sugerowane to: Credo polityczne, Doradca Solidarnosci, Premier reformator, Dziatalnos¢ specjalnego sprawozdawcy w krajach
k!Nerenda, b. Jugostawii, Pojednanie polsko-niemieckie.
pierwsze
podejscie

Uczniowie/uczennice wykorzystuja
materiaty zatgczone do niniejszego
scenariusza*. Moga tez samodzielnie
okresli¢ temat bazujac na wiedzy
wlasnej lub informacjach dostarczo-
nych przez nauczyciela (np. wycinki
prasowe).

Zadanie moze by¢ realizowane
w matej grupie.

Zapoznanie sig z materiatami
i napisanie tekstu:

Uczniowie/uczennice wykorzystuja
materiaty zataczone do niniejszego
scenariusza*. Moga tez samodzielnie
okresli¢ temat bazujac na wiedzy
wiasnej lub informacjach dostarczo-
nych przez nauczyciela (np. wycinki
prasowe). Prowadza wtasna
kwerende w Internecie.

Zadanie moze by¢ realizowane

w matej grupie.

Zapoznanie sig z materiatami, uzupetnie-
nie wiedzy w Internecie i napisanie tekstu:

Uczniowie/uczennice mogg tez samo-
dzielnie okresli¢ temat. Wykorzystuja
materiaty zatgczone do niniejszego
scenariusza* oraz prowadza wlasna
kwerende w Internecie i innych
dostepnych zrédtach.

*www.ceo.org.pl/pl/mamyprawo/news/szesc-slow-o-tadeuszu-mazowieckim
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www.ceo.org.pl/pl/mamyprawo/news/szesc

w wersji podstawowej

W wersji rozszerzonej

w wersji projektowej

1 lekcja 1 lekcja plus dostep do internetu
Tworzenie Uczen/uczennica korzysta ze Uczel/uczennica korzysta ze stowni- Uczefl/uczennica korzysta ze stowni-
wariantéw stownikéw i sprawdza synonimy kow internetowych lub tradycyjnych | koéw internetowych lub tradycyjnych
oraz antonimy. Tworzy warianty i sprawdza synonimy oraz antonimy. i sprawdza synonimy oraz antonimy.
opowiadania oparte na synonimach Tworzy warianty opowiadania oparte Tworzy warianty opowiadania oparte
(ewentualnie antonimach). Im wiecej na synonimach (ewentualnie anto- na synonimach (ewentualnie anto-
wariantow tym lepiej, eksperymentuje | nimach). Im wiecej wariantow tym nimach). Im wiecej wariantow tym
ze stowami, szykiem i interpunkcja. lepiej, eksperymentuje ze stowami, lepiej, eksperymentuje ze stowami,
Pamieta przy tym, ze tekst z sze- szykiem i interpunkcja. Pamieta przy szykiem i interpunkcja. Pamieta przy
Sciu stow raczej obrazuje niz opo- tym, Ze tekst z szeSciu stéw raczej tym, Ze tekst z szeSciu stéw raczej
wiada, a wiec nie jest po prostu obrazuje niz opowiada, a wiec nie jest obrazuje niz opowiada, a wiec nie jest
superstreszczeniem. Po prostu superstreszczeniem. PO prostu superstreszczeniem.
(5 minut] (5 minut
Etap ten warto wydtuzy¢, jezeli Etap ten warto wydtuzy¢, jezeli
dziatanie 1 zajeto mniej czasu. dziatanie 1 zajeto mniej czasu.
Dobér Etap pominiety. Dobor czcionek moze by¢ ewentualnie elementem doskonalenia dzieta Uczeil/uczennica dobiera czcionki do
czcionek w ramach pracy domowej. kazdego wariantu, wykorzystujac takze
czcionki dostepne w serwisach takich
jak Dafont czy czcionki.com. Czcionki
powinny by¢ adekwatne do przekazy-
wanej tresci.
Ocena Uczniowie/uczennice dobierajg sie w pary (ewentualnie faczymy grupy po Uczefi/uczennica publikuje swoje

kolezenska

dwie), aby udzieli¢ sobie informacji nt. odbioru przygotowanych wariantow.
Nalezy — w odniesieniu do projektow kolegéw — sformutowaé¢ odpowiedzi

na trzy pytania:

— Ktory wariant opowiadania jest najbardziej przystepny i dlaczego?
— Ktdry wariant opowiadania najlepiej oddaje autorskg ideg (tak jak ja rozumieja)

i dlaczego?

— Ktory wariant opowiadania najbardziej porusza emocjonalnie czytelnika i dlaczego?

opowiadania w sieci tak, aby

przynajmniej trojka przyjaciét mogta

je przeczytac. Prosi ich o informacje
zwrotng zawierajaca odpowiedZ na

trzy pytania:

— Ktory wariant opowiadania jest najbar-
dziej przystepny i dlaczego?

— Ktory wariant opowiadania najlepiej
oddaje autorskq ideg (tak jak ja rozu-
mieja) i dlaczego?

— Ktory wariant opowiadania najbar-
dziej porusza emocjonalnie czytelnika
i dlaczego?
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czcionki.com

w wersji podstawowej

1 lekcja

W wersji rozszerzonej

1 lekcja plus dostep do internetu

w wersji projektowej

Wybor
wariantu

Uczefl/uczennica (grupa) wybiera waria

Zapisujg wybrany wariant pamietnika
na kartce A3.

Nauczyciel(ka) zapisuje na tablicy lub
umieszcza na Scianie tematy wokot
ktérych koncentrowata sie praca
uczniow. Pod kazdym tematem warto
powiesic tekst, ktory do niego wpro-
wadzat. Nizej uczniowie i uczennice
umieszczaja wybrany przez siebie
wariant ,pamietnika” (zgodnie z tym,
ktorego tematu dotyczyt). Teraz kazdy
moze zapoznac sie ze wszystkimi
pamietnikami.

nt, ktéry uznat za najlepszy.

Nauczyciel(ka) udostepnia wcze-
$niej przygotowany blog (witryne),
gdzie umiescil(a) wczesniej tematy
i teksty wprowadzajace. Uczniowie
i uczennice umieszczajg na blogu
wybrany przez siebie wariant ,pa-
mietnika” (zgodnie z tym, ktérego
tematu dotyczy}). Jezeli uczniowie
wybrali temat inny, niz przewidzia-
ne tworzg osobny wpis z linkami
do materiatow, z ktoérych korzystali.
Teraz kazdy moze zapoznac¢ sie ze
wszystkimi pamietnikami.

Uczefi/uczennica wybiera wariant,
ktéry uznat za najlepszy.

[Zamkniecie

Nauczyciel(ka) udostepnia kazdemu uczniowi komplet materiatow biograficznych

lekeji i zacheca do lektury w kontekscie przygotowanych w klasie pamietnikow.
w klasie]

Informuje o dobrowolnej pracy Proponuje ewentualne dodanie no-

domowej. wych pamietnikow na blogu. Infor-

muje o dobrowolnej pracy domowe;.
Zestawienie | Etap pominigty. Moze on by¢ ewentualnie elementem doskonalenia dzieta w ramach Uczefi/uczennica zestawia opowiadanie
tekstu pracy domowej i przygotowania pracy do konkursu. z obrazem (w tle) albo lokuje je w obra-
zobrazem. zie (stowa moga by¢ np. sfotografowane
w jakims$ miejscu). Prosi przyjaciot

Druga ocena

kolezeriska.

o informacje zwrotna dotyczaca tla:
niech zerkna na wielkos¢ liter, odstepy,
uktad, kolorystyke, kontrasty, teksture,

Ewentualne ! -,

poprawki adekwatnos¢ do tresci. Wprowadza
ewentualne zmiany.

Kontrola Etap pominiety. Moze on by¢ ewentualnie elementem doskonalenia dzieta w ramach Uczefi/uczennica upewnia sie, ze do-

praw pracy domowej i przygotowania pracy do konkursu. bierajac fotografie lub obraz nie

autorskich naruszyt niczyich praw autorskich.

Publikacja Etap pominiety. Moze on by¢ ewentualnie elementem doskonalenia dzieta w ramach Uczen/uczennica publikuje prace

pracy domowej i przygotowania pracy do konkursu.

w Internecie, np. na zatozonym przez
nauczyciela/nauczycielke blogu lub
witrynie Google’a.



Cwiczenie 2.
Jak debatowac na temat 1989 roku?

Arkadiusz Walczak

Kluczowe pytanie: Jak rozmawia¢ z uczniami o konse-
kwencjach roku 1989 i transformacji systemowe;j?

Czas: 2 x 45 minut

Cele

@ Refleksja na temat sytuacji roznych grup spotecznych
po 1989 .

@ Analiza konsekwencji transformacji ustrojowej Polski.

@ Doskonalenie umiejetnosci pracy zespotowej.

Metody pracy: dyskusja kierowana, praca w grupach, burza
mozgow, technika ,zdan podsumowujacych”

Przed zajeciami

Popro$ ucznioéw, by przeprowadzili krotkie wywiady ze
swoimi rodzicami lub dziadkami na temat tego, co robi-
li w 1989 r., co z tych wydarzen pamietaja, jak oceniaja
wplyw przemian 1989 r. na ich Zycie?

Przebieg ¢wiczenia

1. Opracuj wraz z uczniami metoda burzy moézgow liste
od 5 do 10 wartosci — postaw i idgcych za nimi zacho-
wan, ktore s w spoteczenstwie pozadane i powinny
pojawiac sie tak czesto, jak to tylko mozliwe.

2. Nastepnie podziel uczni6w na odpowiednia liczbe grup
i popros o sformutowanie krotkiej definicji kazdej
z tych wartosci oraz podanie przyktadow zachowan,
ktore sa ich przejawem, ale takze ich zaprzeczeniem.
Zainicjuj dyskusje o znaczeniu tych wartosci dla spo-
teczenstwa polskiego w 1989 r. i wspotczesnie.
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. W czasie zaje¢ uczniowie powinni sprébowac spojrzec

na rzeczywistos$¢ po 1989 r. z innego punktu widze-
nia. Cwiczenie wymaga umiejetnosci wyobrazenia so-
bie normalnych sytuacji zyciowych w warunkach lat
90. i czas6w wspotczesnych. Podziel uczniéw na 10
zespotow. Przydziel kazdej z grup jedna z rél opisanych
w materiale pomocniczym nr 1. Popros, by uczniowie
sprobowali stworzy¢ biografie tej osoby. Wyobrazili
sobie, jak mogto wyglada¢ jej zycie w 1989 i wspot-
cze$nie. Rozdaj kazdej z grup materiat pomocniczy nr 2.

. Popro$ uczniow o prezentacje. Podsumuj ¢wiczenie,

zapytaj, w jaki sposob uczniowie konstruowali swo-
je wyobrazenia, na ktére z pytan trudno byto odpo-
wiedzie¢ i dlaczego? Czy dowiedzieli sie czego$ no-
wego na temat polskiej transformacji? W jaki sposéb
wspomnienia ich rodzicow czy dziadkéw pomogly im
w konstruowaniu biografii? Zwré¢ uwage na pojawia-
jace sie w dyskusji stereotypy i uogélnienia. Zauwaz
pojawiajace sie réznice w ocenie konsekwencji prze-
mian takze wspotcze$nie. Zapytaj, z czego wynikaja.

. Zaproponuj burze mozgow: Jak zorganizowa¢ szkolne

obchody kolejnej rocznicy 1989, by uwzgledniata ona per-
spektywe i doswiadczenie 0sob i srodowisk, ktore na trans-
formacji systemowej skorzystaty i takich, ktore oceniajq jq
krytycznie?

. Podziel uczniéw na mniejsze grupy, zaproponuj, by

wybrane pomysty zostaly rozpisane zgodnie ze sche-
matem realizacji projektu. Zwr6¢ uwage na okreslenie
rezultatu.

Podsumuj zajecia, popro$ uczniéw o dokonczenie zda-
nia: Rok 1989 oznacza dla mnie...

PROPOZYCJE ZAJEC
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Materiat pomocniczy nr1

19-letni maturzysta
z Gdanska, rodzice pracujg
w stoczni

20-letnia studentka filozofii
z Warszawy, matka jest
nauczycielka, ojciec prowadzi
zaktad szewski

25-letni student handlu
zagranicznego z Warszawy,
ojciec jest dyplomata

49-letnia ekspedientka
w sklepie z artykutami
elektrycznymi z Rzeszowa

60-letni rolnik
spod Czestochowy

39-letni kryminalista skazany
zarozboje z matej wsi na
Podkarpaciu

35-letni pracownik
panstwowego gospodarstwa
rolnego pod Szczecinem

40-letni urzednik

w komitecie wojewddzkim
Polskiej Zjednoczonej Partii
Robotniczej w todzi

48-letni wtasciciel
niewielkiego zaktadu
krawieckiego w Poznaniu

39-letni dziatacz
stowarzyszenia na rzecz 0s6b
niepetnosprawnych z Lublina
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Materiat pomocniczy nr 2

O czym mysle?

wspétczesnie
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Co czuje?

Czego potrzebuje?

Jakich dwoch zmian/
Wyzwan w moim zyciu
sie boje?

Jakie zmiany/wyzwania
W moim zyciu oceniam
pozytywnie?

Jak wygladaja moje
relacje z rodzing,
przyjaciétmi, kolegami
ze szkoty, pracy i reszta
spoteczenstwa?

Czy moja pozycja
w spoteczenstwie jest
WyZsza czy nizsza?

Czy jestem szczesliwy?
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2 Historia, zwtfaszcza ta najnowsza, ktorej swiadkow mozemy jeszcze L .'
E spotkac, to bogate zradto inspiracji. Wokat wspomnien i Sladow prze- B
E mian tworzy¢ mozna wydarzenia lokalne i artystyczne, ktore zbie-
§ rajg doswiadczenia spotecznosci lokalnej oraz przypominajg realia
S minionych czasow. Wykorzystuja jako tworzywo nie tylko wiedze
zawartg w podreczniku, ale tez opowiesci rodzinne czy zapomniane ] O
fakty odczytane ze starych fotografii lub pomnikéw historii. W roz- N |

dziale tym prezentujemy trzy pomysty na prace oparte na tworczosci
i pomystowosci uczniow, ale tez samodzielnym poszukiwaniu tego,
co w materiale historycznym najciekawsze i najblizsze. We wspot-
prace przy takich przedsiewzieciach warto zaangazowac lokalnych
sojusznikow, ktorzy z tatwoscig znajdg dla siebie role.

/)\\- 'r =

i

1 Opracowali Kamila Zaborowska i Rafat Belka.

fot. Tomasz Kwireg




Zagraj w historie’

Cotojest graterenowa?

Gra terenowa, organizowana w szkole czy miejscowosci to
atrakcyjna dla uczniéw, a takze starszych uczestnikéow for-
ma poznawania historii i samodzielnego poszukiwania no-
wych informacji. Dzieki rywalizacji i pracy w druzynach
dowiadywanie sie nowych rzeczy czy poznawanie nowych
miejsc i ludzi staje sie intrygujace, a uczestnikom nie bra-
kuje motywacji do dziatania. Gra terenowa budowana na
podstawie epoki czy motywu historycznego wymaga przy-
swojenia wiedzy zaréwno przez uczestnikow, jak i organi-
zatoréw. Warto wykorzystaé forme gry terenowej szcze-
gblnie w edukacji historycznej dotyczacej rocznic, postaci,
wydarzen czy epok, ktorych §lady i Swiadectwa znalezé¢
mozna w najblizszym otoczeniu (historie opozycjonistow,
zaktad, w ktérym odbyt sie strajk, sprywatyzowana insty-
tucja, pomnik Jana Pawta II).

Jak wyglada przygotowanie gry terenowej?
Przygotowanie gry to Swietna nauka i zabawa dla uczniow
i nauczyciela. Nalezy okresli¢ tylko cel, scenariusz, zasady,
zadania, odbiorcow oraz miejsce, w ktorym odbedzie sie gra.
Zaczynamy od przestrzeni, czyli planszy do gry i fabu-
ty, ktéra bedzie nam towarzyszy¢ podczas wykonywania
zadan. Nauczyciel moze okreslié¢ mniej wiecej konwencje,
np. epoke (stan wojenny, rok 1990, transformacja, powo-
jenna Polska), czyli fragment historii, ktory gra bedzie

1 Na podstawie warsztatu Karoliny Jastrzebskiej-Mitzner prowadzo-
nego podczas konferencji ,Historia najnowsza. Wydanie Swigteczne”.
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obejmowac. Cata reszta zalezy od wyobrazni, inwencji
i zapatu uczniéw przygotowujacych gre.

Do przygotowania gry i zadan mozna wykorzystac
wszystko i wszystkich, np. lokalne plotki i legendy, histo-
rie rodzinne, napisy na murach, doniesienia lokalnej prasy
z epoki czy nawet swiadkoéw historii.

Gra zaczyna sie o okreslonej godzinie w umoéwionym
miejscu. Kazda grupa bioraca udziat w zmaganiach dostaje
informacje, jaki jest cel i scenariusz gry oraz pierwsze
zadanie, po ktérego rozwigzaniu druzyna otrzymuje wska-
z6wKki, gdzie szuka¢ nastepnego punktu w grze. Zdobycie
kazdej kolejnej wskazéwki na temat dalszej trasy gry jest
konsekwencja wykonania zadan.

Celem gry moze by¢ na przyktad przekazanie uczestnikom
wiedzy na dany temat lub jej sprawdzenie. Na podstawie
celu przygotowujemy historie i scenariusz gry. Wsrod ce-
léw gry moze znalez¢ sie rowniez doskonalenie kompe-
tencji i umiejetnosci, np.: analizy zrodet ikonograficznych,
wspotpracy, publicznych wystapien, negocjowania.

Wazne, aby okresli¢ uczestnikow gry: czy beda to tylko
uczniowie?, czy beda w tym samym wieku?, co wiedza
na dany temat?. Dzieki trafnemu scharakteryzowaniu
uczestnikow bedziemy w stanie zaprojektowac gre cie-
kawa dla kazdej z tych grup. Nalezy rowniez koniecznie
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zaplanowag, ile os6b wezmie udzial w grze i jak liczne
przewidujemy druzyny®.

Wybor tematu

To motyw przewodni gry. Jesli nasza plansza do gry jest
miejscowos¢ warto przestudiowac fakty historyczne, in-
teresujace miejsca, postaci, mieszkancow, historie, ktore
kraza po okolicy i sprawdzi¢, czy ktéres z nich pasuja do
celu gry. Moze warto poszuka¢ odpowiedzi na pytania
kontaktujac sie z lokalnymi instytucjami, mieszkancami.
Gra musi by¢ spojna i atrakcyjna, dlatego lepiej jest wy-
bra¢ jeden konkretny temat przewodni, by wsrod wielu
watkow nie zgubi¢ celu rozgrywki.

Nad gra pracuje zesp6t ztozony z oséb o roéznych predys-
pozycjach, umiejetnosciach, wiedzy czy znajomosciach.
Kazdy ma przydzielone adekwatne do swoich mozliwosci
zadanie. Wazne tez, aby wszyscy znali idee i temat gry.
Potrzebni beda: autorzy scenariuszy, osoby opracowuja-
ce zasady, prowadzacy gre w roznych punktach (grajacy
wybrane postaci, przedstawiajacy i sprawdzajacy zadania),
osoby zajmujace sie kontaktami z sojusznikami i insty-
tucjami wspoétpracujacymi, osoby zbierajace informacje,
rekwizyty, przygotowujace punkty, kierunkowskazy, mapy.

Najwazniejszym elementem gry, ktory zadecyduje o jej
atrakcyjnosci jest fabuta. Warto wymysli¢ konkretna hi-
storie, ktora bedzie prowadzi¢ uczestnikow gry. Przy oka-
zji Swietowania 4. czerwca moze to by¢ np. gra z fabutg,
w ktorej uczestnicy wcielaja sie w dziataczy Solidarnosci
prowadzacych kampanie wyborcza i zachecajacych ludzi
do péjscia na pierwsze wybory.

2 Optymalna liczba 0s6b w druzynie to 4-5.

Scenariusz to element, w ktérym musimy uwzglednié
motyw, cel i temat gry. W nim opisujemy historie i watki
wystepujace w grze. Opisujemy zadania, ktére wykonywac
beda uczestnicy oraz co bedzie w poszczegélnych punk-
tach (postaci, atrakcje, scenografia).

Co druzyny musza zrobi¢, aby zwyciezy¢? Ile druzyn wy-
grywa? Ile jest czasu na gre? Jaka jest nagroda za poszcze-
golne zadania (punkty, fragmenty uktadanki)? Jakie sa
poprawne rozwiazania? Po jakim terenie, trasie beda sie
porusza¢ uczestnicy? Trzeba je spisa¢ jasno, wydrukowaé
i przekaza¢ kazdej druzynie bioracej udziat w grze.

W jaki sposob wigczac wszystkich

w przygotowanie gier?

Gra terenowa to $wietna okazja, aby integrowac i wia-
cza¢ wielu uczestnikoéw, takze w przygotowanie punk-
tow lub pomystow. Wiele gier powstaje przy wspotpracy
z sojusznikami, instytucjami, ktoére zwiazane sg jakos np.
z fabula gry (wojsko, strazacy, lokalne muzeum, parafia,
stowarzyszenie czy nawet lokalne wtadze). Do tworzenia
zadanl mozna zaprosi¢ instytucje, rodzicéw, koto gospodyn
wiejskich, seniorow czy biblioteke.




Co my, nauczyciele, bedziemy z tego mieli?

Cel edukacyjny gry moze by¢ doktadnie taki sam, jak
prowadzonych zaje¢. Uczniowie otrzymuja materiat hi-
storyczny i na jego podstawie przygotowuja (pod okiem
nauczyciela) fabute i zadania gry. Dodatkowo, gra to atrak-
cyjna forma do prezentacji efektow projektu czy wiedzy
i osiggnieC uczniow. Przygotowanie gry mozna prawie
catkowicie zostawi¢ samym uczniom majac tylko na oku
efekt pracy oraz czuwac nad przetestowaniem gry przed
jej ostateczng premiera.

Gra to ciekawa i wiaczajaca cala szkote forma uczczenia
rocznicy, ktora pozwala uczniom i szkole zaprezentowaé
swoje pomysty réwniez na zewnatrz. Do gry mozna zapro-
si¢ rodzicow, przy okazji jej przygotowania nawiaza¢ soju-
sze i kontakty z instytucjami, ktére w przysztosci chetnie
wlacza sie w inne dziatania szkoty.

Radosne Swigto w miescie Sztum

4 czerwca 2014 na Placu Wolnosci uczniowie Gim-
nazjum nr1im. Jana Pawta Il w Sztumie we wspotpracy
z wtadzami miasta zorganizowali miedzyszkolny hap-
pening. Burmistrz oddat mtodziezy do dyspozycji rynek
w $rodku miasta. Kibicowali mieszkaricy okolicznych ka-
mieniczek i sprzedawcy. Tuz po godz. 12. udato sie zrobic
z okna na 4. pietrze zbiorowe zdjecie. Wyszta figura 4 VI
przyozdobiona bielg i czerwienig przedszkolakéw i flaga
biato-czerwona utworzona przez starszych uczniéw. Po-
tem koncert zagrat mtodziezowy zespét , Afirmacja” pota-
czony z poczestunkiem biato-czerwonymi przysmakami,
byty koktajle truskawkowe, biato-czerwone ciasteczka,
lizaki, czeresSnie oraz duzo biato-czerwonych krowek.
Mtodsi uczniowie rozpoczeli tafice. W trakcie zabawy na
dwach tablicach burmistrz, przewodniczacy Rady Miasta,
mieszkancy, uczniowie pisali zyczenia dla Polski na ko-
lejne 25 lat. Dodatkowym elementem Swietowania byto
przyozdobienie sztumskich pomnikdw i miejsc pamieci.
Twarzowg muche otrzymat pomnik Feliksa Nowowiej-

: skiego, bogato przybraty Rusatke przedszkolaki, Gimna-

zjalisci pomnik Rodta. Mtodziezowa Rada Gminy ubarwita
gtaz upamietniajgcy wejscie Polski do UE.

~Majowka z Polsk3”

wlLOim. T. KoSciuszki w Krasniku
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Przyktady gier terenowych

Gra miejska Edwarda

Gra miejska byta wydarzeniem towarzyszacym wystawie Czte-
ry Pory Gierka, przygotowanej przez Dom Spotkan z Historia.
Rejestracja byta otwarta — w grze uczestniczyli mieszkancy
Warszawy, ktérzy odpowiednio wczesniej zgtosili cheé udzia-
tu. Gtowna osia fabuly gry byto uzyskanie pozwolenia na ubie-
ganie sie o wtasne Mi1. Kazda druzyna na starcie dostata karte
gry — pozwolenie. Ich zadaniem bylo uzyskanie wszystkich
podpiséw i pieczatek potrzebnych do jego ztozenia. Zdobycie
kazdej z nich wigzato sie z wykonaniem zadania nawigzujace-
go kazdorazowo do jednego zdarzenia lub zjawiska charaktery-
stycznego dla lat 7o-tych lub w ogéle PRL-u. Na kazdym etapie
grupy otrzymywaly graficznie opracowane kartki z krétkim
opisem/wyjasnieniem do czego dane zadanie nawigzywato.

Wiecej o informacji o grze

http://www.dsh.waw.pl/pl/nw/4_617

Szkota Podstawowa nr 30

Junacka gra miejska. Nowa architektura, nowy cztowiek

Gra powstata na zlecenia dziatu edukacji Domu Spotkan z Hi-
storia. Jej wspotorganizatorami i uczestnikami byli uczniowie
jednego z warszawskich lice6w. Celem gry byto przyblizenie
uczniom okresu stalinowskiego, a przede wszystkim dominu-
jacego wtedy socrealizmu. Gracze na kilka godzin wcielili sie
w role mtodych junakéw. Do ich zadafi nalezato skompletowa-
nie kilku sprawnosci i udowodnienie, ze spelniaja wszystkie
wymogi, jakie stawia przed nimi socjalistyczna ojczyzna.

Podczas zabawy gracze realizowali zadania nawiazujace do re-
aliow tamtej epoki. Poszczegdlne punkty miaty pokazywac, jak
bardzo nowo powstajace pafistwo stawiato na indoktrynacje,
zwlaszcza mtodego pokolenia. Socrealistyczna architektura
byta punktem wyjscia do duzo gtebszej analizy propagandy.
Kazde zadanie konczyto sie wreczeniem kart historycznych
graczom. Wyjasniaty one kontekst poszczegélnych zadan.

Wiecej o informacji o grze

http://www.hoffmanowa.pl/index.php?p=3&r=45



http://www.dsh.waw.pl/pl/nw/4_617

Historia w starych fotografiach’

Fotografia archiwalna jako inspiracja do dziatan
artystycznychianimacyjnych

Kiedy wspominamy wazne wydarzenia czesto siegamy po
stare fotografie. Dlaczego by nie wykorzystaé zapomnia-
nych zdje¢ do ilustracji wydarzen, o ktérych chcemy méwicé
w szkole przy okazji roznych rocznic? Wystawy z historia
w tle mozna stworzy¢ nie tylko ze zdje¢ profesjonalnych,
wykonanych przez znanych fotografow, ale tez z fotografii
znalezionych w rodzinnych archiwach czy starych lokal-
nych gazetach. C6z moze bardziej zadziata¢ na wyobraz-
nie uczniéw niz wystawa zdje¢ pokazujacych zmiany
25-lecia wolnosci, stworzona ze zdje¢ wyszperanych
w rodzinnych archiwach czy znalezionych w lokalnych
gazetach? A jeszcze ciekawiej jest, kiedy wokot zdjec, przy
ich zbieraniu lub ogladaniu pojawiaja sie opowiesci o daw-
nych wydarzeniach, pracy, zmianach w miejscowosci. Opo-
wiesci te warto dotaczy¢ do fotografii na wystawie (spisane
lub nagrane, jesli przygotowujemy wystawe online). Wy-
stawa starych fotografii ma rowniez niesamowity potencjat
animacyjny. To doskonata okazja do spotkania zaproszenia
gosci na wernisaz, zorganizowania warsztatow czy debaty
wykorzystujacych wspomnienia uczestnikow.

Wielu artystéw wspotczesnych znajduje inspiracje dla
swoich prac przegladajac i kolekcjonujac archiwalia, w tym
rowniez fotografie (np. Christian Boltanski, Gustaw Metz-
ger). Archiwalne zdjecia stajg sie tworzywem, materiatem,
na bazie ktorego powstaja nowe dzieta sztuki, czesto po-

1 Na podstawie tekstu i warsztatu Anny Zdzieborskiej przygotowa-
nych na konferencje ,Historia najnowsza. Wydanie $wiateczne”.
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ruszajace problem pamieci, tozsamosci, historii, przemija-
nia. Inspiracja staja sie zar6wno zdjecia wyszperane w ar-
chiwach czy magazynach muzealnych (Joanna Rajowska,
projekt Rewolucje 1905, 2008), doskonale rozpoznawalne
fotografie ikoniczne (Zbigniew Libera, cykl Pozptywy, 2002~
2003), jak i zdjecia ze zbioréw rodzinnych (Agata Bogacka,
Drzewo, 2011; Ludomir Franczak, Erft, 2008-2010). Histo-
ryczne fotografie lub wybrane zdjecia znanych fotografow
s3 przez artystéw wspotczesnych przypominane, reinter-
pretowane, osadzane w nowym kontekscie (projekt Zywe
Archiwa Fundacji Archeologia Fotografii, m.in. Zofia Rydet/
Julia Staniszewska, Maly cztowiek/Oczekiwanie, 2011; Zofia
Chometowska/Karolina Breguta, Fotografie Korekcyjne, 2011).

Odrebnym rodzajem dziatann wykorzystujacych archi-
walna fotografie sa projekty animacyjne lub te z pogranicza
animacji i sztuki, ktérych celem moze by¢ m.in.: krytyczna
refleksja nad przestrzenia miasta (warsztaty autorskie Ka-
roliny Breguly towarzyszace wystawie Fotografie Korekcyjne,
Fundacja Archeologii Fotografii, 2011), stuzaca czestokro¢
dazeniu do wprowadzenia zmian w zagospodarowaniu
przestrzeni; budowanie §wiadomosci historycznej (Wklej
Warszawe do zeszytu — warsztaty i gra miejska wokot foto-
grafii Zofii Chometowskiej, Fundacja Archeologia Fotogra-
fii), rowniez w wymiarze lokalnym (program Wielka Ksigga
Miasta. Lublin w fotografii do 1939 r., Orodek ,Brama Grodz-
ka — Teatr NN"; akcja miejska Lokator, Teatr Kana, 2010; pro-

jekt W poszukiwaniu tozsamosci miejsca. Interwencja miejska:

Recykling, Teatr Kana, 2009; projekt Henio Zytomirski. Historia
Jednego Zycia, Osrodek ,Brama Grodzka — Teatr NN"); budo-
wanie tozsamosci spotecznosci lokalnej oraz wzmacnianie
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wiezi spotecznych (Wedrujgce opowiesci, Smolniki 2013, Ko-
lektyw Gesia Skorka; Muzeum Spoteczne, Krzysztof Zwirblis;
projekt Mieszkam w Brzegu, Kuba Certowicz, 2006); czy bu-
dzenie szacunku dla dorobku mieszkancow i regionu (Kari-
kowscy — wielcy cyrkowcy w matym Broku, Fundacja Centrum
Brok i Towarzystwo Inicjatyw Tworczych ,e”).

Przyktady projektow artystycznych i animacyjnych sie-
gajacych po stare fotografie mozna by mnozy¢. Jak czerpaé
z nich inspiracje? Jak ozywia¢ fotografie? Jak z ich pomoca
ksztattowa¢ zainteresowanie historia, kultura, tradycjami

Niezwykta wystawa

»Grupa robocza” z Gimnazjum Gminnego w Dobroszycach
przygotowata wystawe ,Trud wolnosci”, ktdra kosztowa-
fa uczniéw wiele... trudu, pracowali 2—3 razy w tygodniu,
nawet w soboty. Tworzenie koncepcji wystawy poprze-
dzity badania w terenie dotyczace wiedzy z historii naj-
nowszej. Na wernisazu gos¢mi honorowymi byli: inter-
nowany, Krzysztof Zadrozny — nieformalny przywddca
strajkdw we wroctawskim zaktadzie POLAR, Matgorzata

Caliska — cztonkini Zarzadu Regionu Dolny $lask NSZZ |

»S0lidarnosc” oraz przedstawiciele wtadz samorzado-
wych, instytucji lokalnych, szkét gminnych, Rady Rodzi-
cow, lokalnej prasy, sponsorzy.

Prezentacja wystawy ,Trud Wolnosci” mieszkaricom
gminy zaowocowata nawigzaniem kontaktu z lokalnymi
dziataczami ,Solidarnosci”. Twdrcy wystawy otrzymali
w darze archiwalne egzemplarze ,Tygodnika Solidar-
nosc”, ktore dotaczyli do zbioréw. Planuja réwniez spo-
tkanie ,Solidarnosc¢ na peronie” z bytym pracownikiem
Polskich Kolei Pafstwowych, ktdry chce podzielic sie ze
spotecznoscig gimnazjum przezyciami z czaséw walki
o wolno$¢ na Dolnym Slasku, jaka rozpoczeta sie straj-
kiem gtodowym kolejarzy we Wroctawiu w pazdzierniku
roku 1980. Z grupga projektowg wspotpracowat Samorzad
Uczniowski, wszyscy wychowawcy i oczywiscie dyrektor.
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wlasnego kraju czy regionu? Jak stworzy¢ wartoSciowy
projekt?

Susan Sontag stwierdzita: ,Problem lezy w tym, Ze lu-
dzie pamietaja nie dzieki fotografii, ale same fotografie.
Zatem pamietac czesto znaczy przypominac sobie zdjecie”
(S. Sontag, Regarding the Pain of Others, 2003, s. 89.). Wymie-
nione przyktady udowadniajg jednak, Ze poprzez umiejet-
ne dziatania animacyjne mozna zapamietac nie tylko same
fotografie, ale rowniez utrwalone na nich osoby, miejsca,
sytuacje, wydarzenia historyczne.

Wystawa pamiatek po PRL
-

w Szkole Podstawowej w Jonkowie



Karolina Breguta / Zofia Chometowska, Fotografie Korekcyjne,
Fundacja Archeologia Fotografii, 201

Projekt w ramach akgji ,Zywe Archiwa”. Na ulicach Warszawy
zawisto 6 fototapet miejskich wykonanych z wybranych przez
Karoline Bregute fotografii pochodzacych z archiwum Zofii
Chometowskiej. Powiekszone fotografie, montowane w witry-
nach, na murach, w przejsciach podziemnych, czesto w ukry-
tych i nieoczywistych miejscach, miaty frapowaé, ujawniaé
skryte pragnienia, zaskakiwac i otwiera¢ pole refleksji o prze-
strzeni i potrzebach naszego miasta.

Wiecej o informacji o projekcie

http://www.archeologiafotografii.pl/pl/node/1557

Projekt Wspominaj i zmieniaj Rynek Nowego Miasta

w ramach Laboratorium Archipelagu Pokolen,

Towarzystwo Inicjatyw Twdrczych ,e”

Projekt byt proba zastanowienia sie nad zmianami na Rynku
Nowego Miasta w Warszawie. Organizatorzy chcieli pokaza¢
jak wygladat kiedy$ i wspélnie z mieszkancami zastanowi¢
sie jakie funkcje mogtby petni¢ wspétczesnie. Podczas spotkan
z mieszkanicami zbierane byly osobiste historie, wspomnienia
oraz fotografie Staréwki. Finatem projektu byta wystawa pota-
czona z dyskusja o przestrzeni Rynku Nowego Miasta.

Wiecej o informacji o projekcie

http://archipelagpokolen.pl/
zmieniamy-rynek-nowego-miasta-2/

Twoja klisza z Powstania, Muzeum Powstania Warszawskiego
,Twoja klisza z Powstania” to potaczenie gry miejskiej i kon-
kursu fotograficznego. Celem akcji organizowanej od 2007
roku w zwigzku z obchodami rocznicy Powstania Warszaw-
skiego jest oZywienie przestrzeni miejskiej i przywotanie zda-
rzen z roku 1944.

Wiecej o informacji o projekcie

http://www.klisza.1944.pl/index.php?option=com _
content&view=category&layout=blog&id=8&Itemid=109

Korzenie Siekierek, Dorozkania

Projekt, ktorego celem jest przywrocenie pamieci o miejscach
i mieszkancach warszawskich Siekierek. W ramach projektu
powstaly m.in. wystawy, spektakle, filmy, galeria miejsc zapo-
mnianych (ustawione w przestrzeni osiedla stupy wskazujace
punkty najbardziej znaczace dla catej historycznej przestrze-
ni Siekierek), czy projekt ,Teleport fotograficzny”, w ktorym
zestawione zostaty pary zdje¢ ukazujacych te same osoby,
miejsca, przedmioty — dawniej i obecnie (zdjecia pochodzace
ze starych rodzinnych albuméw zestawione z wspotczesnymi
fotografiami autorstwa Artura Pawtowskiego).

Wiecej o informacji o projekcie

http://www.korzeniesiekierek.pl/index.html

fot. Tomasz Kwireg
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Dzwieki histori

Przypominajac o waznych wydarzeniach czy dawnych
czasach warto siegnac po rozne i czesto zaskakujace od-
biorcow Srodki wyrazu. Moze bardziej niz tekst o latach
5o-tych do wyobrazni uczniéw przemowi cykl audycji
z muzyka i nagraniami z tych czaséw puszczany w szkol-
nym radiowezle? Warto przy okazji rocznicy czy wspo-
mnienia patrona wykorzysta¢ do promocji wydarzenia to
narzedzie oraz dzwieki z przesztosci (archiwalne przemo-
wienia, piosenki, wspomnienia). Ciekawym pomystem na
realizacje projektu historycznego jest przygotowanie audy-
¢ji (lub ich cyklu). Oto kilka wskazowek do pracy z radiem
i projektu radiowego.

Idea

W5sr6d rozmaitych form przekazu w projektach uczniow-
skich dominuja te wizualne. Niewykorzystane pozosta-
ja natomiast mozliwosci, jakie daje radio internetowe.
Rzadko dokumentuje sie gtosy i dzwieki z przesztosci,
w najlepszym razie towarzysza one obrazowi, ktory je
skutecznie usuwa na drugi plan. Stad pomyst, aby zebrany
przez miodziez materiat historyczny zaprezentowaé¢ w for-
mie podcastéw — kilkuodcinkowego, radiowego serialu
dokumentalnego.

Inspiracja do stworzenia audycji radiowej moze by¢:

@ bohater — ciekawa osobowos¢, cztowiek z pasja, nieko-
niecznie znany i lubiany, ale zwykly, Zyjacy tu i teraz.
Opowies¢ o cztowieku i jego Zyciu sprawdza sie najle-
piej w reportazach;

44

@ wydarzenie historyczne — to w przypadku audycji do-
kumentalnych (historycznych);

@ opowies¢, opowiadanie, sztuka teatralna — ich adapta-
cje zostaja wykorzystane w stuchowiskach radiowych.

Badanie

Na poczatku warto zaplanowac i przeprowadzi¢ badanie
dotyczace tematu. Zbierzcie opowiesci na temat, o ktorym
chcecie przygotowa¢ audycje. Przygotujcie z uczniami dwa
biate plakaty. Na plakacie pierwszym wypiszcie hastami
wszystko, co juz wiecie. Nastepnie na drugim plakacie za-
piszcie, czego chcielibyscie sie dowiedzie¢. Zwlaszcza drugi
plakat warto wypetni¢ metoda burzy mézgéw — tym ra-
zem niech bedzie to burza pytan (sformutujcie nie mniej
niz trzydziesci pytan!). Nie poprzestawajcie na dwoch czy
trzech kwestiach najbardziej sie narzucajacych. Ustalcie
z gory, ze na tablicy powinno pojawi¢ sie przynajmniej
trzydzieSci kwestii i nie odpuszczajcie, nawet jezeli przej-
Sciowo bedziecie doznawa¢ uczucia, ze ,wszystko juz jest”.
Burza mozgoéw polega na wyzwoleniu energii i pomystow,
zwlaszcza tych gleboko zakopanych pod roznymi ,tego sie
nie da” albo ,to niepowazne”. Aby dosta¢ sie do nich, trze-
ba wytrwaé w postanowieniu ,bedzie trzydziesci”. Spo-
§rod zebranych kwestii wybierzcie i dopracujcie te, ktore
wydadza sie Wam najciekawsze i najstabiej rozpoznane.
Sformutujcie pytania badawcze, czyli zagadnienia, ktérych
rzetelny opis bedzie celem Waszego badania. Dotrzyjcie
najciekawszych historii i nagrajcie rozméwcow. Zadbajcie
o jakos¢ nagrania. Eksplorujcie domowe archiwa, zwtasz-
cza zachowane kasety magnetofonowe lub szpule. Zapy-



tajcie wlascicieli o mozliwos¢ zrobienia kopii. W trakcie
wywiadow poproscie takze o opowies¢ o dzwiekach. Jakie
piosenki lecialy wowczas w radiu? Czy pamieta Pan/Pani
odgtosy radia z tamtych czaséw i relacjonowanych w nim
wydarzen?

Forma
Oto rozwiniecie i definicje podanych wyzej form radio-
wych, z ktorych bedziecie korzystac:

Reportaz: jest najtrudniejszym gatunkiem sztuki radio-
wej. Punktem wyijscia do jego powstania zawsze jest au-
tentyczne zdarzenie i sprawdzalny zapis rzeczywistosci.
Reportaz charakteryzuje sie swoja wiarygodnoscia, gte-
bokoscig przekazu, bazuje na ludzkich emocjach. Kazdy
reportaz oprocz swojego bohatera musi zawiera¢ takze tto
dzwiekowe.

Stuchowisko: jest nim utwor dramaturgiczny napisany
specjalnie dla radia. Szczegblna kategoria stuchowiska
radiowego jest stuchowisko ciagte, najczesciej powiesé
radiowa nadawana co kilka dni lub co tydzien w diugim
okresie. Do stuchowisk naleza takze adaptacje innych
utwor6ow literackich — dramatéw teatralnych, powiesci,
opowiadan, a nawet poezji.

Audycja dokumentalna: charakteryzuje ja jasne umiejsco-
wienie w czasie. Zazwyczaj sytuacje w niej pokazane dzie-
ja sie chronologicznie. Audycja musi cechowac sie prawda
historyczna, ma wartos¢ edukacyjna i naukowa.

Nagrywanie

W jakich warunkach nagrywac? Nie béjcie sie burzy, desz-
czu, ale lepiej unikajcie wiatru, bo moze powodowac zbyt
duze szumy w nagraniu. Pamietajcie o przestrzeni. Zadna
audycja, czy reportaz nie moze powstawa¢ w zamknie-
tym pomieszczeniu, chyba, Ze jest to dom, czy mieszkanie
gtéwnego bohatera, albo te wybrang przestrzen jestescie
W stanie inaczej uzasadnic. Jezeli nagrywamy nauczyciela,
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dobrze jest nagrywac go w Srodowisku jego pracy, czyli
w szkole, jesli lekarza, to w szpitalu, gdzie dziata aparatu-
ra. Mozemy przejs¢ sie z nim po korytarzu, gdzie raz na
jakis§ czas zaczepi go kto§ z personelu — nie martwcie sie,
jesli kto§ Wam wtasnie w ten sposob przeszkodzi, potrak-
tujcie to jako dobra monete i wykorzystajcie w reportazu.
To tez nadaje wiarygodnosci i naturalnosci. Jesli moze-
cie, oprécz wspomnianego na poczatku wiatru, unikajcie
echa — przestrzeni, ktére odbijaja dzwiek, jak tez buczenia
i huczenia - s3 to najczesciej dzwieki nieemisyjne, nie
nadajace sie na antene. Jest jednak jeden wyjatek od tego
zatozenia: jesli nagrywacie na przyktad robotnika, albo
stoczniowca w ich naturalnym otoczeniu, to oczywiscie
kazde buczenie czy huczenie spowodowane dzwiekiem
wydawanym przez maszyny, jest zasadne.

Tworzenie bazy dzwiekdw

Gdy nagracie wszystkich rozmoéwcow, postarajcie sie zare-
jestrowaé¢ dzwieki tta osobno — jesli nagrywacie w domu
u swojego bohatera, to poszukajcie dzwiekoéw, odgtosow
tego domu. Moze to by¢ zmywanie naczyn, wiaczanie badz
wylaczanie telewizora. Wazne, zeby odgtosy te byly spojne
i pasowaty do catosci nagrania. Przestuchajcie zgromadzo-
ne relacje. Zastanéwcie sie wstepnie nad scenariuszem au-
dycji radiowej. Jakie tto dzwiekowe bedzie Wam potrzeb-
ne? Zbierzcie np. pisk tramwaju, tupot nég, sygnat wozu
milicyjnego, piosenke Jacka Kaczmarskiego...

Tto historyczne

Zapoznajcie sie z zachowanymi audycjami z danego okresu
historycznego. Moze jaki$ fragment tych nagran bedzie dla
Was inspiracja?

Scenariusz

Przygotujcie scenariusz audycji radiowej. Rozwazcie, w ja-
kiej kolejnosci chcecie prezentowa¢ informacje: materia-
ty Zzrédtowe i ewentualne komentarze. Jak wprowadzicie
temat, co bedzie kulminacja audycji, jak ja chcecie spu-
entowac? Czy materiat rozbijecie na kilka odcinkéw, czy
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bedzie to jedna audycja? Jak wykorzystacie zebrang doku-
mentacje dzwiekowa — kiedy ulokujecie ja w tle, a kiedy
odegra samodzielna role? Zaprezentujcie scenariusz boha-
terom swojej audycji z prosba o autoryzacje wybranych
wypowiedzi.

Pamietajcie, ze najwazniejsza jest puenta, czyli to,
z czym zostawiacie stuchacza — jakie§ podsumowanie,
mysl przewodnia wypowiedziana przez Waszego bohatera.
Zapytajcie raz jeszcze o dzwieki — mozliwe, ze nowy kon-
tekst wypowiedzi otworzy jakie§ zakamarki ich pamieci.

Postprodukcja i publikacja
W jednym z powszechnie dostepnych programéw kom-
puterowych wykonajcie montaz audycji. Kilka z nich

jest dostepnych bezplatnie, bez licencji, w sieci, jak na
przyktad znany Wam by¢ moze program AudaCity. Macie
w nim mozliwo$¢ montazu na kilku §ciezkach réwnocze-
S$nie. Usuncie szumy.

Pomyslcie jak utrzymac¢ uwage odbiorcy. Jakimi $rod-
kami sie positkowaé¢? Zwroty akcji, moze odpowiednio do-
brana muzyka? Stuchacz nie jest w stanie w petni skupi¢
sie na trzydziestominutowej rozmowie — tam musi sie
co$ dzia¢!

Opublikujcie nagranie w formie podcastow na stronie
szkoty lub wyemitujcie w szkolnym radiowezle. Zadbajcie,
by wiadomos¢ o audycji dotarta do mozliwie wielu 0séb
(notka w lokalnej gazecie, informacja podczas ogtoszen
duszpasterskich itp.).

Radio w szkole

Jako inspiracje polecamy audycje uczniéw stworzone

| na konkurs ,0d Radia Wolna Europa do wolnej Polski.

100. rocznica urodzin Jana Nowaka-Jeziorafskiego” do-
stepne na stronie:

| http://www.ceo.org.pl/pl/mamyprawo/news/
?j najlepsze-audycje-o-janie-nowaku-jezioranskim-i-rwe



http://www.ceo.org.pl/pl/mamyprawo/news/najlepsze
http://www.ceo.org.pl/pl/mamyprawo/news/najlepsze

Gdzie szukac wiecej inspiracji?

Strona inicjatywy RAZEM’89 — pomysty na akcje z okazji rocznicy 4. czerwca: www.razem89.pl/bank-pomyslow
Strona Domu Spotkan z Historia — wydarzenia i oferta kulturalno-edukacyjna: www.dsh.waw.pl/pl/zdarzenia
Strona Europejskiego Centrum Solidarnosci: www.ecs.gda.pl

Archiwum Historii Méwionej: www.audiohistoria.pl/web

Zbiory NINATEKA Narodowego Instytutu Audiowizualnego: www.ninateka.pl/filmy/publicystyka,historia-i-polityka
Strona Fundacji Archeologia Fotografii: http://www.archeologiafotografii.pl

Strona Towarzystwa Inicjatyw Tworczych ,e” z pomystami na ciekawe projekty i dziatania: www.e.org.pl

Strony muzedw prowadzgcych ciekawe projekty edukacyjne i wydarzenia zwigzane z rocznicami:
® Muzeum Historii Polski: www.muzhp.pl

@ Muzeum Powstania Warszawskiego: www.1944.pl

® Muzeum Historii Zydéw Polskich: www.jewishmuseum.org.pl

Portale historyczne:
@ Portal historyczny Muzeum Historii Polski: www.dzieje.pl
@ Portal edukacyjny Instytutu Pamieci Narodowej: www.pamiec.pl oraz portale tematyczne

Zagraniczne zasoby dostepne online:
@ Portal historyczny stworzony przez europejska sie¢ EURocLIO: www.historiana.eu
@ Europejski portal gromadzacy zasoby i archiwa réznych krajow i instytucji: www.europeana.eu/portal
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MUZEUM
HISTORII
POLSKI

Muzeum Historii Polski

Muzeum Historii Polski od 2006 roku gromadzi
pamiatki dotyczace przesztosci Polski, pielegnu-
je narodowa pamie¢, zacheca do myslenia o ak-
tywnym ksztattowaniu pamieci historycznej
i $wiadomosci obywatelskiej. Jako nowoczesna
instytucja edukacyjna muzeum pielegnuje naj-
lepsze tradycje narodowe, nie unika konfronta-
¢ji z trudnymi kartami dziejow, przygotowujac
do zycia spotecznego i ksztattujac nowoczesny
patriotyzm. W swoich dziataniach i wystawach
Muzeum szczegblnie akcentuje historie wolno-
$ci w Polsce (dzieje parlamentaryzmu, ruchow
niepodlegtosciowych i obywatelskich) od cza-
s6w republiki szlacheckiej w XVI wieku az po
,Solidarnos¢”.

www.muzhp.pl
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CENTRUM EDUKAC]JI
OBYWATELSKIE]

Centrum Edukacji Obywatelskiej

CEO jest niezalezna instytucja edukacyjna.
Upowszechnia wiedze, umiejetnosci i postawy
potrzebne w budowaniu spoteczenstwa obywa-
telskiego. Wprowadza do szkot programy, ktére
podnosza efektywnos$¢ ksztatcenia, pomagaja
miodym ludziom rozumie¢ $wiat, rozwijaja kry-
tyczne myslenie, wiare we wiasne mozliwosci,
zachecaja do angazowania sie w zycie publiczne
oraz dziatania na rzecz innych.
www.ceo.org.pl

Nasze programy i akcje

Solidarna Szkota

Czy Wasza szkota uczy solidarnosci? W projekcie re-
alizowanym we wspotpracy z Europejskim Centrum
Solidarnosci spotecznos¢ szkolna realizuje lokalne
projekty, ktére ucza o tym, jak wazna jest solidarnosé
w zyciu spotecznym. Proponujemy szkotom podstawo-
wym, gimnazjom i szkotom ponadgimnazjalnym mate-
riaty do Sciezki historycznej, projektu spotecznego oraz
lekcje online. Dodatkowo przygotowujemy publikacje
i konferencje edukacji historycznej m.in. z Domem
Spotkan z Historig i Muzeum Historii Polski.

www.ceo.org.pl/solidarna

Opowiem Ci o wolnej Polsce

Opowiem Ci o wolnej Polsce to program edukacyjny
przygotowany przez Centrum Edukacji Obywatelskiej,
Instytut Pamieci Narodowej oraz Muzeum Powstania
Warszawskiego. Jego celem jest przyblizenie mtodym
ludziom wydarzen zwigzanych z najnowsza historia
Polski, pokazanie w jaki sposéb na przestrzeni ostat-
nich 6o lat ksztaltowato sie spoteczenstwo obywa-
telskie. Waznym elementem pracy nad projektem sa
spotkania oraz wywiady mtodziezy ze §wiadkami hi-
storii. Mtodziez poznaje losy ludzi bioracych aktywny
udziat w wydarzeniach z przesztosci, odkrywa dzieje
miejscowosci i regionu, poznaje realia PRL i I wojny
Swiatowej.

www.ceo.org.pl/opowiem

Flagi wolnosci, truskawki radosci

Akcja organizowana od 2009 roku przez Centrum Edu-
kacji Obywatelskiej w ramach inicjatywy RAZEM'89
z okazji rocznicy pierwszych czesciowo wolnych wy-
boréw przeprowadzonych w Polsce po II wojnie Swia-
towej. Zachecamy szkoty, aby wraz z rodzicami, wta-
dzami lokalnymi, mieszkaficami okolicy zorganizowaty
radosne §wieto wolnosci — happening, biato-czerwony
flash mob, poczestunek w barwach narodowych.
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